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PREFACIO

Em meio ao exetcicio da docéncia do/no Ensino Supetior, a
atividade da investigacao cientifica me encanta. Passando pelas orienta¢oes
académico-cientificas até as leituras de trabalhos de conclusio de cutso
(como relatérios, monografias, dissertacOes e teses) as quais culminam na
emissdo de pareceres desses trabalhos, me é/tem sido possivel conhecer
alguns 6timos resultados de pesquisas desenvolvidos em Programas de
Pés-Graduagio em Educacdo no Brasil. Nesse exercicio, cheguei aqui,
com acesso a0 processo de investigacao que da vida a esse livro e, com
ele, o convite para a escrita deste prefacio.

Confesso ao leitor e a leitora que prefaciar uma obra académico-
cientifica nao ¢ tarefa facil. Estamos, pois aqui, com esse intuito: apresentar
aos leitores um pouco da producgiao de Evanilda Soares e Silva sobre
(RE) SIGNIFICAGCOES CURRICULARES NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL: uma analise da produgio do
“Curriculo Cordeiros”, proposta deste livro que ora se delineia.

Produzir essa obra, por sua vez, é um grande desafio, visto que
discutir sobre curriculo, politicas e produgdes curriculares também nio
¢ facil. Entretanto, a autora nos apresenta, por meio de linguagem fluida,
resultados de uma pesquisa cientifica que tem por objeto de estudo o
“Cutrriculo Cordeiros”, nome atribuido ao documento curricular do
municipio de Cordeiros/BA, aprovado e homologado pelo Conselho
Municipal de Educa¢io (CME), em dezembro de 2022.
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Evanilda aponta, em meio as inquietagdes vivenciadas no
transcorrer do seu percurso formativo e profissional (como docente
e como coordenadora geral da rede municipal de Cordeiros/BA), o
que ela considera como a materializacao desse curriculo, destacando e
problematizando o modo como ele tem sido produzido e ressignificado no
contexto dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. D4 para perceber as
suas implicagOes com essa pesquisa, enquanto articuladora do programa
de (re) elaboracao dos Referenciais Curriculares dos municipios baianos.

Eu destaco o referencial tedrico-metodolégico bem defendido,
a partir da compreensao de que investigagdes com base na perspectiva
pos-estrutural, como a apresentada nessa obra, nos possibilita entender
que curriculo, discursos, sujeitos, dentre outros elementos destacados
ao longo de todo o livro, nao tém identidades fixas. Sao produgdes de
sentidos, contextual e contingencialmente construidos.

Eu sugiro a vocé leitor/leitora atentar a forma como a autora
aborda questdes curriculares, a0 mesmo instante em que ela envereda
por uma producio de narrativas dos sujeitos de sua investigacdo, ao que
ela denomina de momento de prosa, por ela intitulada como “uma diretriz
inventiva”, permeada de um estilo de falar e escrever com auséncia das
particularidades da estrutura poética. Momentos singulares de partilha,
com exercicios de escuta e fala, possibilitando momentos de formagao, de
trocas de experiéncias, de escutas sensiveis entre investigadora e sujeitos
participes da investigacio.

Esse é o chamado da autora para que vocg, leitor/leitora, compreenda
a produgio do “Curriculo Cordeiros” por meio de (re) significagdes
curriculares nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para além
desse chamado, considero ser interessante a ideia de “fios” e de “nds”
que a autora tece por meio de sua escrita a fim de compreendermos a
construcdo do “Curriculo Cordeiros” e o movimento de re(elaboracio)
do Referencial Curricular Municipal de Cordeiros/BA.

Por fim, o meu convite:

- Entdo...Vamos 1a?? Ao texto...boas leituras...

Marcia Betania de Oliveira
Professora por opgao...



A MODO DE APRESENTACAO:
ENCONTROS COM O CURRICULO, UM
IMPETO A PESQUISA

Entre mim ¢ min, ba vastidoes bastantes

para a navegagio dos mens desejos afligidos.

Descem pela dgna minbas naves revestidas de espelbos.
Cada lamina arrisca nm olhar, ¢ investiga o elemento que
a atinge.

Mas, nesta aventura do sonbo exposto a correnteza,

86 recolho 0 gosto infinito das respostas que nao se encontranm.
Virei-me sobre a minha propria existéncia, e contemplei-a:
Minha virtude era esta errincia por mares contraditdrios,
E este abandono para além da felicidade ¢ da beleza.

O men Dens, isto é, a minha alma:

Qualquer coisa que flutua sobre este corpo efémero e precario,
Como o vento largo do oceano sobre a areia passiva e
indimera. ...

Nogoes, Cecilia Meireles (1982, p. 73).

Pesquisar ¢ um movimento desassossegado... E navegar por
mares contradit6rios... Assim como nas palavras de Cecilia Meireles, a
producio desta pesquisa é semelhante a uma “aventura do sonho exposto
a correnteza”, as contradi¢Oes, as complexidades, as inquieta¢oes de
se pensar o curriculo e suas interfaces no contexto atual. As reflexdes
aqui apresentadas sdo fruto do “gosto infinito das respostas que nio se

encontram’.
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Por certa insatisfacdo e inquietagdo em relacdo ao que lia e
ouvia sobre o curriculo, inclusive sobre as formas como eu' mesma o
compreendia, como construia e cristalizava o seu sentido, mergulhei
no processo investigativo que aqui passa a ser apresentado. Esse
descontentamento nao deve ser visto como uma negatividade, uma
vez que é precisamente ele que me langa no movimento intempestivo
da pesquisa, que me insere nesses passos desajustados da investigaciao
cientifica fomentada pelo campo educacional. Um movimento que me
convida a for¢ar os limites e os alcances do termo “curtriculo”, a observar
que forgas e vetores o suportam, que criagdes € invengoes sao, a partir
dele, potencialmente possiveis.

Na atualidade, diante da multiplicidade de teorias educacionais,
em especial as que se enderecam ao curriculo, é perturbador defrontar-se
com a ideia de que um documento curricular seja capaz de determinar,
peremptoriamente, as praticas dos professores sobre o que e como ensinar
em suas salas de aula. E, ainda, que esse documento tenha como pauta
o principio da satisfacdo de necessidades minimas de aprendizagem
dos estudantes, a exemplo do que referenda a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

De acordo com Moreira e Silva (2013, p.13), o curriculo é um

artefato cultural e social.

Isso significa que ele é colocado na moldura mais ampla de
suas determinacGes sociais, de sua historia, de sua producio
contextual. O curriculo nio é um elemento inocente e neutro de
transmissao desinteressada do conhecimento social. O curriculo
esta implicado em relacGes de poder, o curriculo transmite visoes
sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo nao é um elemento
transcendente e atemporal — ele tem uma histéria, vinculada a
formas especificas e contingentes de organizacdo da sociedade
e da educacio.

! Naintroducio, utilizo a primeira pessoa do singular para narrar algumas vivéncias particulares.
No restante do texto, a voz narrativa assume a primeira pessoa do plural, abrindo espaco para
as outras vozes que compdoem esta pesquisa, sobretudo a dos colaboradores e a da orientadora,
que agora assina a coautoria do livro.
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Essa compreensio descrita pelos autores assinala indicagdes do
que vem sendo debatido no ambito da politica e da legislacdo educacional
brasileira nos ultimos vinte anos: uma acepg¢ao de curriculo que o
considera um documento desprovido de complexidade e, como tal, fator
de homogeneizacao dos conhecimentos.

Com efeito, esse poder consagrado a um documento sugere também
uma noc¢ao de curriculo como um artefato social e cultural (MOREIRA;
SILVA, 2013) ou como um documento escrituristico (CERTEAU, 1994).
No momento em que se pretende definir o que e como os professores/
as precisam ensinar, e, ainda, as necessidades minimas de aprendizagem
dos estudantes, testemunhamos uma denuncia de que o conhecimento
incorporado e organizado nos curriculos, a fim de que seja transmitido
nas escolas, visa a dominacao das subjetividades e reforca a exclusio.

Esta pesquisa tem inicio na minha trajetoria de formacio e atuagio
no campo educacional e, assim, constitui-se também como uma pesquisa
histérica — do tempo presente — e politica — do que ¢ possivel ver e dizer
sobre o curriculo como tudo aquilo que sei e sou. Seu proposito ¢ estudar
o “Curriculo Cordeiros”, alcunha atribuida ao Documento Curricular
Referencial de Cordeiros (DCRC). Cordeiros é um municipio baiano que
construiu seu documento curricular no contexto da BNCC, o qual foi
aprovado e homologado, em dezembro de 2020, pelo Conselho Municipal
de Educacio (CME).

Em mais de 24 anos de magistério e de trabalho na educacio
— inicialmente como docente, depois como gestora escolar e, por fim,
como coordenadora pedagbgica geral —, tive muitos encontros com o
curriculo. O primeiro marco na minha experiéncia com esse artefato se
deu no ano de 1997, quando eu entio atuava como professora estagiaria
do magistério, numa escola publica da rede municipal de Cordeiros/BA.
Na ocasido, a escola ja tinha a sua proposta pedagogica. Um verdadeiro
receitudrio educacional-curricular, que preceituava aos professores/as, ¢ a
mim, a obrigatoriedade de se fazer o plano anual, o plano de unidade e o

plano de aula, nos quais deviam constar os conteudos de cada disciplina a
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serem ensinados em cada série e turma. A figura a seguir apresenta meus

passos inaugurais com o curriculo.

Figura 1— Plano de Unidade
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2022)

Naquele tempo, eu me perguntava se o curriculo se restringia a
um documento fisico indicador da pratica, a meros planos de diferentes
ordens. Sentia que algo faltava, ¢ ali come¢ava um incémodo que iria me
acompanhar ao longo do meu percurso profissional.

Apos prestar concurso publico para professora do Ensino
Fundamental /Anos Iniciais, na rede municipal de Cordeiros/BA, comecei
a trabalhar, em 1998, numa escola localizada no meio rural. Eu atuava
numa turma multisseriada, que atendia alunos das entdo 1* a 4* série.
E fol nessa escola que, ao longo de trés anos de magistério, passei a ter
contato constante com “o curriculo”. A institui¢do ndo possuia proposta
pedagogica e tive que escrever todos os meus planos (anual, de unidade,
de aula) baseando-me no livro didatico, cumprindo, incondicionalmente,

o que ali estava anunciado.
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Trazer para o cotidiano escolar conteudos prescritos pelo livro
didatico foi um exercicio que me fez pensar sobre a perspectiva curricular
que compreende o conhecimento escolar como universal. Os livros,
quando legitimados como manuais didaticos, prescrevem e fixam
certas formas de planejamento que passam a figurar como adequadas,
verdadeiras e licitas. Falam sempre em nome do outro, em nosso nome.
Falam por nés. Nesse sentido, reconhe¢o que nosso modo de ser professor
¢ produzido por esses discursos.

Mais uma vez, perguntava-me se o curriculo implicava apenas a
selecdo e a sequenciacao do que ensinar aos alunos. E continuava com o
gosto infinito das respostas que nio se encontram.

O tempo em que estive em sala de aula, de 1997 a 2000, provocou-
me, ainda, outras ddvidas. Uma delas era a dificuldade de compreender
e mobilizar a linguagem do plano de ensino. O que escrever? Como
escrever? Como explicitar as minhas inten¢des? Qual verbo usar? Como
escolher os conteudos mais importantes? Que relevancia eles teriam para

os alunos? Eis algumas perguntas que frequentemente eu me fazia.

Figura 2 — Plano de Aula
& N °
Q', 2 8 ‘mm Dotd>-sof-09.9%
-v..v«.o JNOCRD Mawmm Wﬁw s v,

s m Momw 3 MeTiocser mises - CLeihers busom P AL _oonTTeio-

Te fdindad fmining, — @Wd@\ m;;ilrmvdm
221, MW“ = . W‘W“
Mv‘—mw"‘“‘#“" o WM-W‘#?’ osaunlg.
_b‘;ﬂagg“m_ ¥ 2 .
;f aé“““"

- L*ualbv,a;u.p gw A
‘VAAOOd[Ao 00 Corman g _ MATLiop os 3 _ d

de‘“w %N olion
m M GR‘NM 38 o © - »Plitt?
SapysTegteds Uy Ly, dunoiy
_(U‘\du;oo" d8mly | SUANSD ol anaudy ENas adu

v aiAMdood g0
- Covisdp. Con fociamits PRSMATES00 - ;m

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022)
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A figura acima exemplifica 0 modelo de plano de aula construido
no ano de 1997, em que atuei como professora estagiaria do magistério.
Um curriculo embasado na prescricao de conteudos curriculares
universais fixa sentidos a pratica educativa, restringindo-a a repeti¢ao
de intencbes que dialogam somente com discursos oriundos da cultura
hegemonica. O curriculo, muito além de ser uma simples enumeragiao
de conteudos a serem trabalhados em sala de aula pelo professor, é uma
construcdo historica e cultural que sofre mudangas em seus propoésitos
e, por conseguinte, em suas defini¢oes.

O curriculo é um territério disputado cotidianamente, visto
que é por meio dele que conseguimos legitimar o conhecimento que
selecionamos, tendo como preceito a visio de mundo, de sociedade e de
educacido em que acreditamos. As insercoes e exclusGes curriculares nao
sao um procedimento neutro e inocente, em que “académicos, cientistas e
educadores desinteressados e imparciais determinam por deducao logica
e filosofica, aquilo que convém ensinar as criangas, jovens e adultos”
(SILVA, 2010 p. 79). Pelo contrario, compreende-se que o curticulo é
um “territério contestado” (SILVA, 2015, p. 16). A constituicio de um

curriculo ndo acontece no vacuo, ¢ processo social

[..] no qual convivem lado a lado com fatores légicos,
epistemoldgicos, intelectuais, determinantes sociais menos
“nobres” e menos “formais”, tais como interesses rituais, conflitos
simbdlicos e culturais, necessidades de legitimagao e de controle,
propésitos de dominagio dirigidos por fatores ligados a classe, a
raga, ao género (SILVA, 2010, p. 79).

Corroborando com a afirmacio de Silva (2010), pode-se admitir
que o campo curricular atua como um territério de producao de
significados, criando verdades, interesses e conceitos, através dos quais
torna suas orientacOes naturais e necessarias no contexto educacional.
O curriculo se insere num campo de disputa por saberes, o que implica
uma forma de ratificagdo da hegemonia de determinados grupos sociais

e a selecao desigual ou a negacdo de conhecimentos de outros.
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Nesse caminhar, tive outros contatos com o tema 20 cufrsar a
licenciatura em Histéria, pela Faculdade de Tecnologia e Ciéncias (FTC),
em 2008, e posteriormente em Pedagogia, pela Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia (UESB), por meio do Programa de Formacao para
Professores (PARFOR) — Polo Condetba —, no ano de 2013. Ao estudar
a disciplina Curriculo e Programas, tive a oportunidade de realizar
leituras de textos de tedricos sobre curriculo. Foi marcante conhecer
as diferentes concepe¢oes do curriculo, que atravessam desde a visao da
teoria tradicional, com a presenca do positivismo, que ressalta a verdade
como algo permanente e absoluto, independentemente do tempo e
espaco da sua construcio; passando pela teoria critica, que busca refutar o
conhecimento engessado interpelando ndo apenas conceitos pedagogicos
e de ensino, mas englobando também as nogdes de ideologia e de poder;
e chegando a teoria pos-critica, como uma possibilidade de se produzir
outras verdades, outras formas de se compreender o mundo, a vida, a
realidade, o conhecimento.

Ao demarcar as distincbes entre as teorias curriculares, ndo estou
sugerindo um pleno afastamento de conceitos que as caracterizam. Os
pesquisadores que decidirem mergulhar nos labirintos do curticulo
conseguirdo perceber a existéncia de encontros possiveis entre teorias
criticas e pos-criticas, por exemplo. Porém, existem fronteiras. A referida
disciplina contribuiu para que eu pudesse compreender que o curriculo
possui diferentes defini¢oes, uma vez que vem sendo discutido desde o
inicio do século passado.

O meu ingresso no Ensino Superior possibilitou a realizacao
de muitas conquistas, dentre elas a possibilidade de realizar algumas
especializagdes que me proporcionaram outros encontros com o curriculo.
A especializa¢io em Coordenagio Pedagdgica, por meio da disciplina
Curriculo, Cultura e Conhecimento Escolar, permitiu mais uma vez
transitar pelo terreno curricular, por teorias tanto de autores brasileiros
como estrangeiros. Fui levada a fazer composi¢oes que despertaram

o interesse pelo campo das politicas de curriculo. Compreendi que
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os sentidos que atravessam a discussdo a respeito do tema curriculo
propéem observar que ele caminha historicamente através de muitas
vertentes epistemoldgicas, e que com esses sentidos se constroem modos
de conceber o que é curriculo e, sucessivamente, de opera-lo.

Em 2020, como aluna especial/ouvinte da disciplina “Educacio do
Campo e Popular como Politica Ptblica”, do Programa de P6s-Graduagio
em Educa¢io da UESB, pude conhecer as nuances do curriculo da
Educacio do Campo e contribuir com as discussoes e os estudos do
Grupo de Estudos e Aprendizagens (GEAs), responsavel pela construcdo
do Curriculo para a Modalidade Educagao do Campo no municipio de
Cordeiros/BA.

Trabalhando na Secretaria Municipal de Educagio, na condi¢io
de Coordenadora Pedagdgica Geral da rede municipal, desde 2014
até o momento, desempenhei varias funces nas quais mais uma vez
me encontrei com o curriculo: formadora do Programa Nacional de
Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), orientadora de estudo em
Alfabetizacdo e Letramento, coordenadora do Programa Alfabetizacdo
na Idade Certa (PMALFA), coordenadora das a¢oes formativas sobre a
BNCC no municipio, orientadora da equipe de gestores e coordenadoras
pedagdgicas para o estudo e andlise das propostas curriculares das escolas,
onde me encontrei mais uma vez com o curriculo.

E recentemente, em 2020, atuando como articuladora do Programa
de (Re)Elaboragao dos Referenciais Curriculares nos Municipios
Baianos e integrante do Grupo de Trabalho (GT) que colaborou nas
articulagdes, discussoes e sistematizagdes que culminaram na construcao
do Documento Curricular Referencial de Cordeiros (DCRC), passo a
constituir um outro momento da minha relacio com o curriculo e a ter

outras visoes.

Desde sua génese como macrotexto de politica curricular até
sua transformag¢ao em microtexto de sala de aula, passando por
seus diversos avatares intermedidrios (guias, diretrizes, livros
didaticos), vao ficando registrados no curriculo os tracos das
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disputas por predominio cultural, das negocia¢oes em torno das
representacdes dos diferentes grupos e das diferentes tradi¢oes
culturais, das lutas entre, de um lado, saberes oficiais, dominantes
e, de outro, saberes subordinados, relegados, desprezados [...].
Mesmo que apare¢a em nossa frente como produto acabado, como
matéria inerte, o curriculo, como outros conjuntos de matéria
significante, ¢ submetido a um novo trabalho de significagao,
que s6 pode ser, outra vez, realizado no contexto de relagoes
sociais. Hssas relagdes sociais sio necessariamente relacoes de
poder (SILVA, 2015, p. 22).

Portanto, o curriculo é atualmente um dos temas educacionais mais
importantes para as politicas publicas em educacio, visto que legitima
conhecimentos, ajudando a definir o modo como devemos ver o mundo,
a sociedade e a nés mesmos.

Partindo do exposto, o interesse pelo estudo das politicas
curriculares ndo ocorreu de maneira aleatoria, muito menos repentina,
mas ¢ fruto de inquieta¢oes que foram se intensificando no transcorrer
do percurso formativo e profissional, inicialmente como docente e, em
seguida, como coordenadora geral da rede municipal de Cordeiros/BA.
Nessa ultima funco, coordenar o trabalho pedagdgico de uma equipe
de coordenadores/as pedagdgicos/as similarmente consiste em mediar
a escritura de um documento curricular que anuncia o tipo de educacio
que o municipio assume e objetiva implementar.

Como niao ha a probabilidade de dizer algo sem, a0 mesmo
tempo, estar implicada nesse dizer, ndo poderia desejar problematizar
o curriculo sem ter sido atravessada por ele em minha experiéncia com
o trabalho pedagdgico na educacdo publica. “Toda e qualquer pesquisa
nasce precisamente da insatisfagao com o ja sabido [...]”, na “condic¢do de
insatisfacdo com as significagdes e verdades vigentes é que ousamos toma-
las pelo avesso, e nelas investigar e destacar outras redes de significaces”
(CORAZZA, 2007, p. 109).

As perturbagdes vivenciadas ao longo da minha trajetéria

profissional somam-se aquelas experimentadas na atual conjuntura
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brasileira, marcada pela implementa¢io de um documento normatizador
de alcance nacional, produto de disputas, interesses, demandas e
articulacoes de setores publicos e privados, organizagbes empresariais,
ONGs, movimentos sociais, setores conservadores e reacionarios da
sociedade, os quais hegemonizaram, discursiva e provisoriamente, certo
sentido de curriculo para orientar a Educagio Basica. E, pois, nesse
contexto, que este estudo se delineia e se concretiza, como fruto de mais
uma experiéncia formativa a compor o meu caminho: o curso de mestrado,
realizado no Programa de Pés-Graduagao em Educagio da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (PPGEd/UESB).

Desafiando-me a trazer para o universo académico, como meu
objeto de estudo, aquilo que interpela o meu presente profissional — o

“Curriculo Cordeiros” — fago coro as palavras de Corazza (2005, p. 10):

Nenhuma pedagogia e nenhum curriculo ultrapassam ou
substituem os antetriores, em ditecao ao melhor, mais avancado,
mais perfeito. Mas cada pedagogia e cada curriculo, cada um
de nés, todos os grupos, agoes, palavras, politicas, pafses,
povos, individuos somos: em metamorfose, hibridos, mesticos,
multifacéticos, polimorfos, de tracos caleidoscopicos. Somos
velhos e novos, pretos e brancos, homens e mulheres, grandes
e pequenos, ricos e pobres. Somos o0s neutros e os da suspeita.
Somos sempre muitos, que compéem o desafio educacional do
aqui-e-agora.

¢ o curriculo tem operado como um definidor de verdades e
S iculo t rad definidor de verdad
de formas de partilha-las, ele é, a0 mesmo tempo, condicionado pela
multiplicidade de seu jogo de for¢as e pela indeterminagao de seus efeitos.
Ha, destarte, de se problematizar o que pode set o curriculo, agui-e-agora,
para movimentar os sentidos culturais, sociais, educacionais e politicos
do nosso tempo, engendrando, assim, possibilidades de ressignificacio.
> b b

E dessa tentativa de problematizacdo que deriva a questdo-

problema orientadora do presente estudo: Como o “Curriculo Cordeiros”,

decorrente de um processo de elaboragio curricular realizado no advento da BNCC,
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tem sido produzido e ressignificado no contexto dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental? Dela, desdobram-se, entio, outros questionamentos: como
os profissionais da educacio de uma escola do municipio de Cordeiros
estdo problematizando e ressignificando o DCRC? Quais sentidos de
curriculo e de escola os movem na relagcao com esse documento? Como se
produzem, afinal, no contexto dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
da Rede Municipal de Cordeiros, as singularidades dessa nova politica de

curriculo resultante da BNCC?

CONSIDERACOES INTRODUTORIAS

As (re)elaboragbes ou (re)construcdes curriculares promovem o
embate entre posicOes diferentes. Como afirmam Lopes e Macedo (2011),
o curriculo é uma pratica de significagdo, de atribui¢do de sentidos,
que se desenvolve em meio a relagdes de poder. Ou, como define Silva
(2005, p.148), “o curriculo é um territério politico contestado”. E uma
vez que Nos apoiamos em uma perspectiva pos-estruturalista, cabe-nos
nao apenas questionar as verdades curriculares, mas, fundamentalmente,
saber como elas se estabeleceram, como se tornaram reais e eficazes, quais
suas implicagdes e intengoes.

Como nos ajudam a entender Lopes ¢ Macedo (2011), uma
perspectiva de curriculo inspirada pelo pés-estruturalismo auxilia a
produzir sentidos, leituras e andlises que radicalizam os questionamentos
direcionados a sentidos generalizantes de escola, sujeito, docéncia,
conhecimento, avaliacdo, enfim, de tudo aquilo que de algum modo
concerne ao curriculo. Sob essa 6tica, o curriculo é renitente, efeito da
singularidade das relagSes sociais, culturais e histéricas, implicado com
os processos de subjetivacdo e com os multiplos caminhos formativos
construidos ao longo do processo educacional.

Dialogando com Paraiso (2021), entendemos e defendemos o
curriculo que surge dos processos exteriores ao Estado, denominado

curricnlo menor. Curriculo que é praticado por professores e alunos no
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cotidiano da escola basica. Curriculo que é construido e desconstruido
diariamente, na pura experimenta¢io; sem firmeza, sem certezas, sem
saber aonde vai chegar, sem porto seguro. Curriculo que nasce de
encontros com a vida, em toda a sua potencialidade e complexidade, e
que produz sentido.

E assim como Silva (2015, p. 27), consideramos que “o curriculo
esta centralmente envolvido naquilo que somos, naquilo que nos
tornamos, naquilo que nos tornaremos. O curriculo produz, o curriculo
nos produz”.

Buscando, entdo, se desvencilhar dos sentidos fixos e universalizantes
que assombram o curriculo, este estudo tem a intencdo de compreender a
producio curricular realizada na institui¢io escolar, em sua relacio com
os discursos veiculados pelos documentos normatizadores, assumindo que
aquilo que se faz com o curriculo, em qualquer instancia, é sempre algo
de cardter politico e, portanto, parte integrante de uma politica curricular.

No plano do discurso académico, observamos que a BNCC tem
sido objeto de uma grande quantidade de pesquisas, quer em teses e
dissertacoes ou em artigos cientificos, em interface com diferentes
tematicas: o curriculo de algebra, as tecnologias digitais de informacao
e comunicagdo, o ensino de ciéncias e a educacdo para as relagoes
étnico-raciais, o curriculo de histéria, o curriculo de arte, dentre tantas
outras. No entanto, as produgoes sobre construcdes ou reformulacoes
curriculares, principalmente as circunscritas as ressonancias da BNCC
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ainda sao poucas. Isso se
explica, em larga medida, pelo fato de serem bastante recentes os processos
de elaboragido e reestruturacio curricular empreendidos por estados e
municipios a partir da BNCC.

E 0 que nos é possivel inferir a partir de um levantamento efetuado
em duas frentes, uma referente a producio da pés-graduacio — que
abarcou o catalogo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), a Biblioteca Digital Brasileira de Teses ¢

Dissertacoes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia
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e Tecnologia (IBICT) e o Banco de Disserta¢oes do Programa de Pos-
Graduacio em Educacao da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(PPGEd/UESB) — ¢ outra relativa a veicula¢io de artigos cientificos
em revistas especializadas na tematica do curriculo — que contemplou
os periddicos Curriculo Sem Fronteiras, Linhas Criticas, Espaco do
Curriculo e e-Curriculum. Em termos temporais, efetuou-se um recorte
que corresponde ao intersticio entre os anos 2017 e 2020, posto que a
BNCC foi homologada em dezembro de 2017, dando-se inicio ao processo
de apoio aos sistemas de educac¢io estaduais e municipais para a elaboragao
e adequacio dos seus curriculos.

Nessa massa documental, que totalizou quarenta e trés trabalhos
— sendo cinco teses, quinze dissertagdes e vinte e trés artigos —, duas
dissertacoes e seis artigos particularmente nos interessam, por dialogarem
mais diretamente com a nossa problematica investigativa.

As dissertacoes de Pinheiro (2019) e Oliveira (2020) tém como
finalidade analisar os curriculos de suas redes. Olhando para o Documento
Curricular Referencial do Ceara (PINHEIRO, 2020) e para o Referencial
Curricular do municipio de Canoas/RS (OLIVEIRA, 2020), os dois
estudos identificam que os documentos construidos em cada uma dessas
redes mantém um forte alinhamento com o texto da BNCC.

Ja os artigos selecionados nos chamaram a atencio por elucidarem
que a BNCC de fato caminha na esteira do gerencialismo educacional,
vinculada a interesses empresariais, e nao a uma concepgao que defende
a educacdo publica, gratuita, de qualidade, socialmente referenciada e
democratica. Os estudos de Ferraco (2017), Ponce (2018), Souza e Aragao
(2018) e Lacerda (2020) sugerem um curriculo como movimento, como
fluxo, e n3o meramente como forma ou produto que pode ser objetificado,
medido e comercializado, como intentam os defensores da BNCC.
Por assim dizer, os autores em referéncia defendem uma concepgao
de curriculo enquanto expressao cultural, ndo limitado a uma lista de
conhecimentos definidos para a formac¢io de uma identidade nacional

comum. Para tais autores, o curriculo se constitui de elementos hibridos
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em face da pluralidade de significados que pode assumir nas variadas
realidades.

O estudo de Kamazaki, Asbah e Mesquita (2018) e o de Francinie
Moreno-Pizani (2020) dialogam mais estreitamente com o nosso objeto de
estudo, e t¢ém em comum o fato de discutirem a construcao de curticulos
para a Educa¢do Basica em redes municipais de ensino. Kamazaki,
Asbah e Mesquita (2018) buscaram delinear uma analise critica acerca da
implementagio do Curriculo Comum de Ensino Fundamental de Bauru/
SP, entendendo-o como uma “ferramenta de luta e resisténcia politica e
social em defesa de uma educacio gratuita, critica, laica e de qualidade,
[que] necessita materializar-se com vistas a educa¢do emancipadora
pretendida” (KAMAZAKI; ASBHAR; MESQUITA, 2016, p. 169).
Francini e Moreno-Pizani (2020), por sua vez, concentraram-se no
Curriculo da Rede Municipal de Piracicaba/SP (CRMP), objetivando
expor os principais impactos da implanta¢do de uma matriz unica para
a Educacio Basica no contexto local.

Observa-se, a partir dos estudos realizados, que o sistema
educacional brasileiro é regido por um modelo gerencial de administracio
publica, com tracos caracteristicos de concepgdes conservadoras e
autoritarias. A construciao de curriculos emerge como uma verdade
imperativa ao exercicio de poder, por meio do qual se pode justificar,
defender, propor e inclusive submeter politicas educacionais, sistemas de
ensino, praticas pedagogicas, que articulam convicgoes, crengas, teorias
e decisoes (ESQUINSANI; DAMETTO, 2016). Em contrapartida,
curriculos também sdo tecidos a partir de negociagdes e disputas
contingentes, sdo frutos das relacdes que se estabelecem em cada
contexto, em cada escola, num processo incessante de producio de
sentidos. E, pois, nesse emaranhado no qual se atravessam prescri¢oes,
imposicoes, resisténcias, escapes, capturas e possibilidades, que colocamos
em suspei¢do o “Curriculo Cordeiros”, fruto de um deslocamento de
determinadas politicas curriculares, buscando compreender o modo como

ele tem sido produzido e ressignificado.
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O texto que segue esta disposto em trés capitulos. Um texto que
se produz ao ser lido, a partir das conexdes e conjungdes que possam
ser feitas por quem com ele se encontrar. O primeiro capitulo aborda os
nossos caminhos metodolégicos, pautados nos principios da pesquisa
pos-critica, sob inspiragdo do pos-estruturalismo. O segundo realiza uma
discussio sobtre o Ensino Fundamental /Anos Iniciais, problematizando-o
no interior das politicas educacionais. O terceiro, por fim, realiza um
estudo dos principais documentos normativos que circunscrevem nosso
objeto de investigacdo ¢ uma andlise de como os profissionais dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma escola urbana situada no
municipio de Cordeiros produzem e (re)significam o curriculo, tendo
em vista o texto do DCRC como uma das forgas a agir nesse processo.

Em nossas palavras finais, mas nao definitivas, esbogamos algumas
consideracbes sobre o trabalho e o percurso percorrido, neles inscrevendo
o sinal da abertura, para que se mantenham franqueaveis ao tracado de
outros caminhos que se proponham a pensar as politicas de curriculo

em seus multiplos cenarios.






1 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

O conbecido, isto é, aquilo a que estamos habituados, de
modo que nao mais nos admiranos, nosso cotidiano, algnma
regra em quie estamos inseridos, toda e qualquer coisa en que
n0s sentinos em casa: como? Nossa necessidade de conbecer
ndo ¢ justamente essa necessidade do conbecido, a vontade, em
meio a tudo o gue é estranho, inabitual, duvidoso, descobrir
algo que nao mais nos inquiete? I o jitbilo dos que conbecen:
ndo seria precisamente o jiibilo do sentimento de seguranca
reconquistado? |...] Erro dos erros! O familiar é o habitnal;
¢ 0 habitual é o mais dificil de ‘conbecer, isto ¢, de ver como
problemay, como albeio, distante, ‘fora de nds’..

Nietzsche (2012, p. 250-251).

O desafio que nos propomos nesta pesquisa é atravessado
por muitas incertezas ¢ ambivaléncias, visto que os territérios pelos
quais passeamos sao plurais e as fronteiras tedricas e metodologicas
se entrecruzam na tentativa de por em destaque o problema que nos
langamos a investigar. Ndo nos motiva tentar resolver ou apresentar
claras conclusdes sobre o objeto de estudo; nosso interesse se concentra
na problematiza¢io e nas tensoes que a producdo do conhecimento em
educacio apresenta. Com nosso referencial, tentamos abandonar a ideia

de um mundo real preexistente que ha de ser revelado pelo conhecimento,
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concordando com Veiga-Neto (2007) que nio nos basta consentir de
maneira automatica com as grandes declaragdes de principios que vém
dando sustentacio a pesquisa cientifica.

Neste capitulo, apresentamos os caminhos conceituais,
procedimentais e analiticos escolhidos para a realizacdo desta pesquisa.
A principio, discorreremos sobre a corrente tedrica que conhecemos
como poés-estruturalismo, que, nos ultimos anos, inspirou profundamente
as teorizagOes e as pesquisas em diversos campos das ciéncias sociais e
humanas, em especial a pesquisa em educacio no Brasil. A partir disso,
colocamos em foco os aparatos que essa perspectiva nos fornece para
pensarmos o curriculo. Em seguida, apresentamos os pressupostos
metodologicos e epistemologicos da pesquisa, bem como os procedimentos

e os instrumentos adotados para a producao de dados.

1.1 A perspectiva pos-estruturalista contribuindo para a compreensio,
problematizagio e interrogagio do curriculo

A imersao no campo dos estudos pos-estruturalistas em educagao
possibilita redirecionar nossas concepg¢oes de educagio, curriculo,
pedagogia, cultura, entre outras que se tornaram cristalizadas ao longo
do nosso trajeto académico e formativo. De acordo com os éculos que
se colocam, pode-se analisar determinados temas de uma forma ou
de outra. Na abordagem pos-estruturalista, encontram-se ferramentas
que nos direcionam nio a busca da verdade de um curriculo, mas sim
a interrogacdo do que nele se apresenta como verdade. Mas, de onde
derivam os estudos pos-estruturalistas? Quais contribui¢des podemos
extrair desse campo para a compreensio da educacao e do curriculo?

Investigar o curriculo sob uma visio pods-estruturalista pode
implicar, por exemplo, interrogar o conhecimento que se valida por
intermédio do processo de significacio, a partir de relacGes de poder
envolvidas na sua producio. Apreendendo os conhecimentos presentes no
curriculo como verdades construidas, o pés-estruturalismo se inclinaria

a examinar o como esses conhecimentos foram julgados verdadeiros.
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Na analise do Curriculo Cordeiros, caber-nos-ia, entio, interrogar: qual
conhecimento ¢ af assumido como essencial? Como esta organizado
esse curriculo? Ou ainda: no Curriculo Cordeiros, como se articulam
poderes, saberes e discursos de verdade? Que efeitos e que posi¢oes de
sujeito resultam dessas articula¢Ses? Sdo indagacdes que nos ajudam a
compreender que os curriculos ndo sdo passiveis de serem objetificados
ou controlados. “Muito mais interessante e produtivo ¢ perguntarmos
¢ examinarmos como as coisas funcionam e acontecem e ensaiarmos
alternativas para que elas venham a funcionar e acontecer de outras
maneiras” (VEIGA-NETO, 2007, p.19).

Tendo surgido na Franca durante a década de 1960, o pos-
estruturalismo é definido como “uma continuidade, a0 mesmo tempo,
como uma transformacio relativamente ao estruturalismo®” (SILVA, 2015,
p. 118). Ambos compartilham a énfase conferida a linguagem enquanto
sistema de significagdo, mas o pos-estruturalismo recusa a fixidez dada
a esse sistema pelo paradigma estrutural. O pds-estruturalismo aparece
como uma forma de reexaminar e repensar as teorias estruturalistas,
inaugurando a desconstrugdo de certas concepgdes consideradas como
verdades centrais e absolutas.

De acordo com Peters (2000), a expressdo pds-estruturalismo
nasce nos Estados Unidos e teria surgido para denominar uma pratica
caracteristica daquele pais, com base na assimilagio do trabalho de um
conjunto diversificado de tedricos. Alguns autores preferem a alcunha
“neoestruturalismo”, acentuando a ideia de continuidade ao estruturalismo;
ou, ainda, “superestruturalismo”, como uma espécie de expressao guarda-
chuva, que tem como base os pressupostos comuns. ““Todas essas expressoes
mantém como central a proximidade histérica, institucional e tedrica do

movimento ao estruturalismo” (PETERS, 2000, p. 28).

2 O estruturalismo ¢ um movimento filos6fico desenvolvido no inicio do século XX, que tem
Ferdinand de Saussure e Roman Jakobson como principais autores. Esse movimento concebe
a linguagem como um sistema de significacao, vendo seus elementos de forma relacional. No
ambito dos estudos sobre a linguagem, a expressio estruturalismo surge para “designar uma
abordagem estruturo-funcional de investiga¢ao cientifica dos fenémenos, cuja tarefa bésica
consistiria em revelar as leis internas de um sistema determinado” (PETERS, 2000, p. 22). Desse
movimento, além de Saussure e Jakobson, também sao referéncias autores como Lévi-Strauss,
Lacan e Althusser.
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Para esse autor, o pos-estruturalismo niao pode ser convertido
exclusivamente em um método ou teoria. Trata-se de um movimento
de refutagdo que aparece nio com o objetivo de negar o estruturalismo,
mas de ampliar e modificar o que ja havia se consolidado, uma vez que
o poés-estruturalismo é “[...] uma complexa rede de pensamentos — que

corporifica diferentes formas de pratica critica” (PETERS, 2000, p. 29).

O pos-estruturalismo pode ser caracterizado como um modo
de pensamento, um estilo de filosofar e uma forma de escrita,
embora o termo niao deva ser utilizado para dar qualquer ideia
de homogeneidade, singularidade ou unidade. O termo “p6s-
estruturalismo” ¢, ele préprio, questionavel (PETERS, 2000, p.
28, grifo do autor).

Deve-se compreender o pos-estruturalismo como uma pratica
interdisciplinar, na qual a diferenca, as rupturas, as descontinuidades
histéricas e a desconstrucdo ganham destaque (PETERS, 2000). Embora
se caracterize como uma pratica tradicionalmente estadunidense,
foi na Franca que o termo pds-estruturalismo ganhou notoriedade
na academia. Ademais, a palavra pds-estruturalismo foi criada pela
comunidade académica dos Estados Unidos para descrever as ideias
filosoficas antagonicas ao estruturalismo, referindo-se as obras de um
grupo diversificado de tedricos que sao referéncias para esse movimento:
Martin Heidegger, Gilles Deleuze, Jacques Derrida, Michel Foucault, entre
outros que se inspiraram nas obras de Friedrich Nietzsche, elaborando
uma ctitica ao sujeito emancipado e racional, as pretenses universais da
razdo e ao cientificismo das ciéncias humanas.

James Williams (2012, p. 10) apresenta o poés-estruturalismo
como um movimento filos6fico que se comporta de forma divergente
ao tradicionalismo “das ciéncias e dos valores morais estabelecidos”.
E esse movimento de pensamento que nos consente questionar certas
convicgdes vistas como referéncias prontas e acabadas, um carater de
verdade determinada, que constituiram o padrio através do qual medimos

e classificamos nossas atitudes, nossas experiéncias, nossos saberes.



1 Referencial tedrico-metodoldgico 29

A mobiliza¢io desse referencial teérico na realizacao de pesquisas
em educagdo, em especial sobre politicas de curriculo, ensejou o
entendimento do campo educacional como um campo radicalmente
politico, produtor de sentidos, destituido de verdades fundantes, que
desestabiliza consensos, gera antagonismos, dissensos e exclusdes em
torno de sua abordagem (LOPES, 2013). A perspectiva pos-estruturalista,
para Lopes (2013, p. 13), “ndo se constitui como um movimento ou
um conjunto de doutrinas comuns”, uma vez que sua analise destaca “a
pluralidade dos jogos de linguagem que tornam provisério o processo
de significacao, sem fechamento final”.

A vista disso, para o pos-estruturalismo, em nenhuma circunstancia
o significado ¢ irrefutavel e univocamente captado pelo significante. No
que tange ao curriculo, seu significado jamais sera o mesmo. Ele sera
incessantemente reconstruido, uma vez que a presenca do significado no
significante (curriculo) é sempre diferida, postergada.

Isso sucede porque, para o pos-estruturalismo, o poder nio é
imutavel, muito menos ¢ algo que parte de um centro, mas, como assinala
Silva (2015), o poder ¢ descentralizado, é uma relagao instavel, capilar e
fluida, estando em toda parte. Por conseguinte, entender o curriculo como
um significante que provisoriamente recebe um significado é perceber que
tal significaciio torna-se efémera em consequéncia das diversas relagdes

de poder por ela compreendidas.

Poder e saber sio mutuamente dependentes. Nao existe saber que
nao seja a expressio de uma vontade de poder. Ao mesmo tempo,
nao existe poder que nio se utilize do saber, sobretudo de um
saber que se expressa como conhecimento das populagées e dos
individuos submetidos ao poder (SILVA, 2015, p. 120).

Em sintese, ocorre que, em certo contexto historico, o curriculo
adquirira um significado que se hegemonizard como discurso durante
um periodo, gracas a um poder que estd em evidéncia. Contudo, como o

poder nio € fixo, isto ¢, nao pertence exclusiva e tdo somente a um ator
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social ou a um grupo de atores sociais, esse significado sera refutado,
sendo factivel, assim, a fabricacio de outros significados para o curriculo,

movimentando outras demandas e rearranjando as relagdes de poder.

N6s temos a ilusio de que a defini¢io de uma determinada palavra
(significante) ¢ constituida por um significado, “o significado da
palavra”, mas, na verdade, ela é sempre definida por uma outra
palavra (um outro significante). Aquele significante que constitui
a defini¢éo da palavra e que supomos ser seu “significado” sera
definido, por sua vez, por outro significante, ¢ assim por diante,
num processo sem fim. Ou seja, o significado esta sempre mais
além, mais adiante, mas esse além, evidentemente, nunca chega

(SILVA, 2015, p. 121. grifos do autor).

Sob as influéncias do pés-estruturalismo no curriculo, passamos
a pensa-lo nao por uma dire¢do normatizadora, mas como espaco de
indefini¢oes, principalmente no que diz respeito a questoes relacionadas
ao ensino-aprendizagem, visto que se compreende que os significados
serdo produzidos nessa interacdo entre os diversos atores da escola.

Ademais, “|...| uma perspectiva pos-estruturalista sobre curriculo
desconfia das definicoes filoséficas de ‘verdade’. Sio essas nocodes
que estdo na base das concepg¢des de conhecimento que moldam o
curriculo contemporaneo” (SILVA, 2015, p. 123), o que nos conduz a
uma consequente desconstruciao da compreensao classica do curriculo.
Outro pressuposto do pos-estruturalismo que provoca as discussdes
sobre educacio e curriculo é a concep¢io de sujeito como uma inven¢ao
histérica, ou seja, o sujeito € efeito de um processo discursivo de produgio
cultural e social.

Analisar essas contribui¢des no campo curricular pode implicar,
por exemplo, apreender como o discurso, envolvido por relagdes de
poder, faz parecer a propria realidade de um curriculo. A respeito disso,
Lopes e Macedo (2011, p. 40) reiteram: “pode-se entender os discursos
pedagogicos e curriculares como atos de poder, o poder de significar, de

criar sentidos e hegemoniza-los”.
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A perspectiva pos-estruturalista ajuda ainda a compreender os

diferentes significados dados ao significante curriculo ao longo do tempo:

Cada uma das tradi¢Ges curriculares é um discurso que se
hegemonizou e que, nesse sentido, constitui o objeto curriculo,
emprestando-lhe um sentido préprio. Tais tradi¢des ndo
captam, de diferentes maneiras, um sentido para o termo. Elas o
constroem, criam um sentido sobte o ser do curriculo. Sio um ato
de poder, na medida em que esse sentido passa a ser partilhado e
aceito. [...] a postura pds-estrutural nos impele a perguntar como
esses discursos se impuseram e a vé-los como algo que pode e
deve ser desconstruido (LOPES; MACEDO, 2011, p. 40-41).

Com a perspectiva pos-estrutural, chegamos a compreensio de
que curriculo é um discurso, produzido por um jogo de poder que forja

hegemonias provisorias.

O curriculo ¢, ele mesmo, uma pratica discursiva. Isso significa
que ele ¢ uma pratica de poder, mas também uma pratica de
significac¢do, de atribuicdo de sentidos. Ele constréi a realidade,
nos governa, constrange NOSsoO comportamento, projeta nossa
identidade, tudo isso produzindo sentidos. Trata-se, portanto, de
um discurso produzido na intersecdo entre diferentes discursos
sociais e culturais que, 20 mesmo tempo, reitera sentidos postos
por tais discursos e os recria. Claro que, como essa recriagio estd
envolta em relagdes de poder, na interse¢io em que ela se torna
possivel, nem tudo pode ser dito (LOPES; MACEDO, 2011, p. 41).

Assim, reafirmamos que este estudo perfilha a compreensao de
que o curriculo é um campo de producio de sentidos, sempre sujeitos
a modifica¢do, logo, provisérios e contingenciais, embora certas
significa¢oes sejam mais duradouras do que outras.

No Brasil, as discussGes sobre curriculo a partir da perspectiva
pés-estruturalista tém Tomaz Tadeu da Silva como um de seus pioneiros,
que, no decénio de noventa, inaugurou os escritos de curriculo a partir
desses referenciais, assim como fez uma série de traducoes de textos que

impulsionaram os estudos curriculares com base nessa matriz tedrica.
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Compreendermos alguns movimentos histéricos em torno
do curriculo é fundamental para entendermos as dimensodes sociais,
culturais, econdémicas e politicas que, em cada cenario, contribuiram para
o delineamento do campo curricular. Assim, apresentaremos a seguir
algumas compreensdes temporarias conferidas ao termo curriculo, que
foram muito utilizadas no campo dos estudos curriculares.

Foi em meados do século XX, com o processo de industrializagao
americana, que “a concepgao de que era preciso decidir sobre o que ensinar
ganha forca e, para muitos autores, af se iniciam os estudos curriculares”
(LOPES; MACEDO, 2011, p. 21). Para Contreras (1990, p.182), “a origem
do curriculo como campo de estudo e investigagdo nao é fruto de um
interesse meramente académico, mas de uma preocupacio social e politica
por tratar de resolver necessidades e problemas educativos”.

Essa preocupagio em se determinar o que deve ser ensinado aos
alunos vem impactando a formula¢do e implementacao de politicas
curriculares na educagdo brasileira, através da aprovaciao de leis,
politicas, programas e a¢des, em especial a partir da década de 1990,
as quais estdo introduzidas em um sistema mais extenso de articulagio
e acordos pactuados com organismos multilaterais (Banco Mundial,
FMI, Unesco, entre outros) e com diferentes organiza¢oes internacionais
(Mercosul, Unasul, Capula das Américas). Por conseguinte, apreende-
se que a escolha dos conhecimentos definidos para fazer parte de um
curriculo é sempre o resultado de um critério de sele¢do acordado a
partir de um jogo de negocia¢io que se estabelece entre forcas de um
dado projeto hegemonico.

Do ponto de vista etimolégico, curriculo é uma palavra de
origem latina, seurrer; que significa correr, e refere-se a curso, pista
de corrida, percurso a ser realizado, perpassando a ideia de “[...] um
arranjo sistematico de matérias/disciplinas/conteudos, um conjunto
de estratégias/atividades e experiéncias trabalhadas pela escola para se
alcancar os fins da educa¢io” (SANTOS; PARAISO, 1996, p. 82), sendo,

a partir dessa génese, introduzido no cenario pedagdgico.
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Para Lopes e Macedo (2011), depois que o termo curriculo passou
a ser utilizado, os seus ajuizamentos sio os mais diversos possiveis. Tem
ocorrido um grande esforco dos estudiosos que se envolvem com sua
discussiao em mostrar e defender que esse objeto tem uma configuragao que
excede o tangivel. Nesse sentido, percebem-se suas multiplas dimensdes,
visto que assume diferentes formas e fungdes, provocando disputas que
indicam posi¢cdes de poder e lutas sociais que fazem da educacdo sua
principal arena.

Diante desse cenario, Lopes e Macedo (2011, p. 93) propéem que o
curriculo seja pensado de outra perspectiva: “[...] ndo mais como selecdo
de conteudo |[...]”, mas “[..] como producio cultural, com significados”.
Corroborando com elas, Paraiso (2021) discorre que é necessario remover
as herangas que prendem o curriculo ao seu sentido etimoldgico, ainda
presente em nossos discursos, para pensa-lo com outros intercessores e
atribuir-lhe outros sentidos.

Assim, o conceito de curriculo que nos inspira nao se esgota num
objeto estatico. Curriculo é relacio, experiéncia, encontro. Curriculo é vida,
¢ tudo que produz sentido numa pratica educativa. Inscrevendo-nos num
registro tedrico de matriz pds-estruturalista, afastamo-nos da ideia de que
o curriculo é tdo somente aquilo que se prescreve para a escola, destacando
os movimentos construtores do cotidiano, priorizando os atravessamentos
entre os contextos micro e macro, sem centralizacio, tomando o curticulo
como resultado das praticas discursivas entre sujeitos que se encontram em
variados cenarios.

Com essa compreensio, assinalamos a possibilidade de pensarmos
o curriculo levando em conta diversos olhares, buscando compreender
as inumeras negociacdes de sentido, que demonstram diferentes formas
de compreensio e agao sobre o mundo. As pesquisas realizadas por esse
angulo desconstroem e desestabilizam as investidas de fixacdo imutavel.

Os referenciais teéricos e metodolégicos que orientam nossa
pesquisa nos autorizam a abandonar uma acepg¢ao burocratica de curticulo,

que separa ou impode as dimensdes do processo curricular (produgio e
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implementacao, curriculo prescrito e curriculo vivido; curriculo como
fato/pré-ativo e curriculo como pratica/ativo), e a nos conciliarmos com
uma visao que o concebe como lugar de criacao ou enuncia¢ao de sentidos
(LOPES; MACEDO, 2011). Assim, compreendemos o curticulo como
processo incessante de produgio de sentidos, acompanhado de iniciativas,
sempre fracassadas, de fixa-los.

Dessa forma, ndo temos a pretensio de produzir generalizacoes ou
defini¢Ges totalizantes. Concordamos com Lopes e Macedo (2011, p. 19),
quando afirmam que as defini¢Ges s6 sao possiveis “a partir de acordos
sobre sentidos do termo, sempre parciais e localizados historicamente”.
Mesmo que os discursos e praticas politicas procurem fixar hegemonias
e empoderar grupos sociais estipulados, a circularidade dos discursos e
a polissemia de sentidos gerados na relacio entre os diferentes sujeitos
politicos e os préprios discursos potencializam construcoes de sentidos
outros — incontrolaveis e imprevisiveis.

Conforme Macedo (2000, p. 104), “precisamos pensar o curriculo
mais como algo que estd sendo do que como algo que ja foi”. O curriculo
esta atravessado, desse modo, por argumentos obliquos de poder, nos
quais tanto se fortalecem alguns grupos como se potencializam formas de
resisténcia. Com isso, queremos entender o paradoxo entre as restricdes
e as possibilidades de acdo dos sujeitos socialmente localizados. F nessa
dire¢do que questionamos: como o Curriculo Cordeiros tem sido produzido

e ressignificado no contexto dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?
1.2 Pressupostos metodologicos

Para Foucanlt, o método nao ¢ o caminbo seguro como
gueriam Descartes e Ranmus, até porque nada mais € seguro,
previsivel: nem os pontos de partida, nem o percurso, nem
os pontos de chegada. I mais: nao ha um solo-base externo
por onde caminbar, sendo que, mais do que o caminbo, ¢ o
priprio solo sobre o gual repousa esse caminbo ¢ gue ¢ feito
durante o ato de caminbar.

Veiga-Neto (2009, p. 88-89).
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As provocacoes de Veiga-Neto nos inspiram a pensar sobre as
escolhas feitas numa pesquisa, ou seja, sobre o trajeto percorrido. Caminho
carregado de enigmas, incertezas e insegurangas, pois nao se pode cogitar
um solo firme quando as opgoes tedrico-metodoldgicas estio conectadas
a perspectiva pos-estruturalista. Em outras palavras, é impossivel falar
em método compreendendo-o como conjunto sistematizado e ordenado
de normas a serem empregadas.

Deste modo, ndo existem estratégias metodologicas inflexiveis e
fixas, com a inten¢do de comprovar uma hipétese, mas sim caminhos
que sdo trilhados e que podem ser redirecionados, se necessario for.
Nio obstante, isso ndo sugere dizer que a pesquisa nao possui rigor
metodolégico, como se tudo fosse permitido. Sob essa mesma 6tica,

Veiga-Neto (2009, p.87, grifo do autor) reitera que

¢ preciso nao confundir abertura e flexibilizacio com “vale
tudo”, com a nega¢do a quaisquer formalismos ou com a
auséncia de rigor. Varias vezes, tenho insistido em que se pode
ser rigoroso sem ser rigido e que, em qualquer atividade, sempre
¢ preciso seguir alguns preceitos, normas ou regras previamente
estabelecidas por uma cultura que nos precedeu e na qual estamos
mergulhados.

Esse movimento remete a construcao de um gesto de pensamento,
por intermédio do qual a pesquisa se forja no préprio desenrolar
do processo investigativo. O trajeto é construido de acordo com as
necessidades colocadas pelo objeto e pelas perguntas formuladas, cabendo
a0 pesquisador fazé-lo e refazeé-lo.

Trata-se de um movimento incessante de planejar, anotar ¢ avaliar,
para rever, ressignificar e olhar sob outros angulos. Um “ziguezaguear”
como modo de pesquisar, que se desloca no espaco entre o objeto de
investigagdo e aquilo que ja foi produzido sobre ele, para af estranhar,
questionar, desconfiar. Ziguezaguear entre esse objeto e 0s pensamentos

que nos movem e mobilizam para experimentar, expressar nossas lutas,
inventar (MEYER; PARAISO, 2012, p.17).
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A pesquisa em educacdo constantemente nos coloca diante de um
universo complexo, visto que estabelecer os caminhos a serem percorridos
¢ ter que fazer escolhas, nem sempre faceis. Assim, longe de designar
certezas metodolégicas, até porque elas nao existem, buscamos, aqui,
pensar em atitudes metodolégicas que nos ajudaram a desbravar as trilhas

da pesquisa, nas quais fomos também nos constituindo.

Ao construirmos nossas metodologias, tracamos, nés mesmos/
as, nossa trajetéria de pesquisa buscando inspiracio em
diferentes textos, autores/as, linguagens, materiais, artefatos.
Estabelecemos nossos objetos, construimos nossas interrogacoes,
definimos nossos procedimentos, articulamos teorias e conceitos.
Inventamos modos de pesquisar a partir do nosso objeto de
estudo e do problema de pesquisa que formulamos (PARATSO,
2012, p. 33).

E nessa ambiéncia de embaracos e divergéncias, entre repensar
habitos historicamente enraizados de um modo de produzir pesquisa
e experimentar outras formas singulares de fazé-la, que arquitetamos
nosso método.

A concepgio pods-estruturalista de curriculo nos possibilita
transformar nossas maneiras de pesquisar em processos criativos
individuais, por meio dos quais somos capazes de nos posicionar e nos
instituir enquanto pesquisadores/as, ampliando nossos modos de ver,
insistindo na tarefa de desconstruir e reconhecer nossa capacidade de
inventar. Assim como exige do pesquisador um olhar atento para as suas
escolhas, as quais demarcario seus achados, sob pena de aprisiona-lo aos
modelos tradicionais de construcdo e interpretacio dos dados.

Esta pesquisa se constituiu, pois, em um convite para embarcamos
rumo a descoberta de novos horizontes desconhecidos, colocando em
suspense aquilo que nos era calmaria, verdade e certeza, de forma que,

no lugar delas, tivemos a possibilidade de pensar além do ja pensado.
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1.3 O contexto e os participantes

O l6cus da pesquisa foi Cordeiros, municipio baiano de clima
semiarido, com 8.168 habitantes, segundo os dados publicados no Censo
Demografico em 2010, pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), e atualmente com uma estimativa de aproximadamente 8.614
habitantes (IBGE)?, sendo seus nativos chamados de cordeirenses.
Cordeiros esta situado no sudoeste da Bahia, e se estende por 535,5
km? a 674 km de Salvador, capital do estado. Pertence ao Territério de
Identidade Sudoeste Baiano*, que engloba vinte e quatro municipios com
caracteristicas comuns no que se refere a histéria, economia e cultura.
E um municipio do sertdo, cujo povo ja aprendeu a conviver com o sol
e a seca prolongada. O perfodo de chuva, que se situa entre novembro e
fevereiro, ¢ aguardado com muita expectativa e ansiedade, pois chuva na
terra é o que alegra o povo cordeirense. A cidade se transforma, a paisagem

muda, mostrando seu verde exuberante e uma beleza que fascina.

Figura 3 — Lagoa Rodrigo Alves Oliveira 7 BA

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

? Populagio estimada pelo IBGE, conforme relatério “estimativas da populagio residente no

Brasil e unidades da federacdo”, com data de referéncia em 1° de julho de 2019. Disponivel em:

<https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/populacao/9103estimativasdepopulacao.
html?=&t=resultados Acesso>:Acesso: 16 de nov de 2022.

* O Territério Sudoeste Baiano é composto pelos seguintes municipios: Anagé, Aracatu, Barra do
Choga, Belo Campo, Bom Jesus da Serra, Cactanos, Candido Sales, Caraibas, Condetiba, Cordeiros,
Encruzilhada, Guajerd, Jacaraci, Licinio de Almeida, Maetinga, Mirante, Mortugaba, Piripa, Planalto,
Pogoes, Presidente Janio Quadros, Ribeirdo do Largo, Tremedal e Vitéria da Conquista.
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Cordeiros se encontra em uma transicao entre biomas, catinga e
cerrado, trazendo, assim, uma rica biodiversidade para a regido, a exemplo
das arvores com espinhos e poucas folhas como o mandacaru (planta
que ja deu nome ao municipio).

Cidade de fartura e pecuaria abundante, diversidade na lavoura,
e que tem como base a agricultura familiar. De terras muito férteis
onde se plantam feijao, fava, andu, milho, melancia e hortalicas para o
abastecimento da feira livre, contribuindo para a economia do municipio

O perfil populacional é predominantemente rural, fato confirmado
pelos dados do IBGE, censo demografico de 2010, que demonstra
que 68,77% da populacao reside nessa area. Sofre com o fenémeno
da migracao, principalmente de jovens, para as cidades de Vitoria
da Conquista e Sao Paulo. Essa migracao acontece devido as poucas
oportunidades de trabalho e a busca de estudo, uma vez que Cordeiros
nao possui nenhuma Instituicdo de Ensino Superior (IES) publica ou
particular.

Cidade encanto, sedutora, de povo simples, festeiro, alegre e
com alma acolhedora. Foi formada pela miscigenacao de habitantes
indigenas que ali ja existiam, chegando depois uma familia italiana e
também africanos escravizados. Em meados do século XIX, o capitao
Manoel Cordeiro da Silva construiu uma capela, formando-se o povoado
de Candeal em volta dela. Por influéncia da familia do capitao Manoel
Cordeiro, esse povoado passou a denominar-se Cordeiros, posteriormente
Mandacaru e, por fim, voltou a denominar-se Cordeiros, elevado a
categoria de municipio, desmembrado do municipio de Condetba, pela
Lei Estadual n® 1.605, de 28 de dezembro de 1961, publicada no Didrio
Oficial de 31/12/1961.
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Figura 4 — Localizagio do municipio de Cordeiros/Bahia

Fonte: Elaborado por Rocha (2020), adaptado de Ferraz e Quadros et al. (2016).

No que se refere a area da educagdo, muitos passos foram dados
até se chegar a busca pela garantia de direitos que hoje é caracteristica
do municipio, pertencente ao Nucleo Territorial de Educacio 20 (NTE
20) de Vitéria da Conquista. Demarcada por um processo histérico de
expansio, a populaciao cordeirense conta atualmente com 11 escolas
para atender a Educagdo Basica, abrangendo a sede e o meio rural. Nelas
sao atendidos estudantes das etapas de Educacao Infantil (creche e pré-
escola), de Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Anos Finais) e de Ensino
Médio. Ha trés Centros Municipais de Educacao Infantil (CEMEISs),
um situado na sede do municipio e dois no meio rural, cinco escolas de
Ensino Fundamental Anos Iniciais (duas na area urbana e trés no meio
rural), duas escolas de Ensino Fundamental Anos Finais (uma na area
urbana e uma no meio rural) e uma escola de Ensino Médio (na area
urbana). No tocante ao nimero de matriculas no ano de 2021, foram
atendidos 394 alunos na Educacio Infantil, 432 no Ensino Fundamental

Anos Iniciais, 439 no Ensino Fundamental Anos Finais, 50 na Educac¢io
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Especial e 341 no Ensino Médio, de acordo com os dados divulgados
no Educacenso 2021.

Importa destacar que a organizagao do territorio cordeirense conta,
desde 2015, com a implementa¢ao de um Sistema Municipal de Ensino,
segundo a Lei n° 602, de 9 de outubro de 2015. Com isso, fortifica-se
a articulacdo entre o territorio e o Conselho Municipal de Educag¢ao
(CME), ambos com suas a¢des pautadas pela legislacio vigente, na busca
por garantir seu cumprimento em cada espago educativo do municipio.

No contexto das conquistas educacionais, destacam-se o Plano
Municipal de Educacio (PME), em vigor desde 2015, o qual, com base
no Plano Nacional de Educacdo, aponta o planejamento de ag¢des do
territorio cordeirense, em busca do atendimento das dezesseis (16) metas
propostas em nivel municipal, e o Curriculo Cordeiros (DCRC) para a
Educacio Infantil e o Ensino Fundamental, que servird de base para que
as escolas da rede publica municipal (re)elaborem seus Projetos Politico-
Pedagogicos (PPP), planos anuais e planos de aula de seus docentes.

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede municipal
de Cordeiros, que atende estudantes dos Anos lniciais do Ensino
Fundamental. A escolha dessa instituicdo se justifica por ndo haver
mudanca de profissionais (dire¢do, coordenagao pedagdgica e professores)
nos ultimos cinco anos (2017-2021), perfodo em que foi construido
e implantado o Curriculo Cordeiros, e por ser a Unica escola da rede
municipal, de Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em que todos
os profissionais participaram do processo de constru¢io do Curriculo
Cordeiros.

Trata-se de uma escola de pequeno porte, que funciona nos turnos
matutino e vespertino, atendendo atualmente 113 alunos do 4° e 5° anos
do Ensino Fundamental. Os estudantes dessa instituicao sao provenientes
de todas as classes sociais, residentes na zona rural e zona urbana do

municipio, com faixa etaria de 9 (nove) a 12 (doze) anos de idade.

> PME relativo a 2015-2024. Lei n® 549/ 012. Institui o Plano Municipal de Educagio (PME) do
Municipio de Cordeiros (BA).
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Como participantes da pesquisa, elegemos um grupo de
profissionais da educacio, a fim de compreendermos como o curticulo
Cotdeiros tem sido produzido e ressignificado na escola. Assim, o estudo
contou com a participagdo de quatro professores(as), uma coordenadora
pedagdgica e um diretor.

Ap6s a homologacio da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), em 2017, o Ministério da Educacdo deu inicio ao processo de
apoio aos sistemas de educacio estaduais e municipais, para a elaboracio
e adequacio de seus curriculos, tendo os municipios o prazo estipulado
até o inicio do ano 2020 para adequarem ou construirem os curriculos de
acordo com a BNCC, conforme a Resolucio CNE/CP n° 2/2017. E por
esse motivo que levamos em consideragio esse marco espaco-temporal

como parametro para a escolha dos participantes.

1.4 Procedimentos e instrumentos para a produgio de dados

Pesquisar, na perspectiva tedrico-metodolégica em que nos

situamos, implica desconstruir as convic¢Oes e passar

[..] a estranhar o que sempre foi tio familiar. A desnaturalizar
o tido por natural. A duvidar do que oferecia s certezas. A
desassossegar o sossego. A assustar o tranquilo. A suspeitar das
verdades colocadas acima de qualquer suspeita. A historicizar o
que era concebido como determinado, seguramente transparente,
simplesmente herdado, solidamente perpetuado (CORAZZA,
2002, p. 59).

Assim, experienciamos um processo de desconfianca das verdades,
de estranhamento do que antes era dado como certo, colocando em
funcionamento o que, segundo Corazza (2002b, p.56), concebe-se como “[...]
outra maquina de pensar, de estudar e escrever, de ensinar e aprender [...]”.

Compreendendo tal complexidade, ndo tivemos a pretensao
de arquitetar um caminho investigativo que garantisse respostas

permanentes para o problema de pesquisa. Aventuramo-nos com o
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que Corazza (2002, p. 18) sustenta: “aquilo que nao se pode saber, ¢é
preciso pesquisa-lo”. Fomos, entio, moldando, projetando, tracando,
nds mesmos/as, nossa trajetoria de pesquisa, buscando inspiracio em
diferentes textos, autores/as, linguagens, materiais, artefatos, definindo
nossos procedimentos, articulando teorias e conceitos, inventando modos
de pesquisar a partir do nosso objeto de estudo e do problema de pesquisa
que formulamos (PARAISO, 2012).

Destarte, definimos como corpus empirico um conjunto de
documentos curriculares e também narrativas de profissionais de uma
escola da rede municipal de Cordeiros que atuam nessa instituicao
desde 2017. A parte documental do corpus foi composta pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), pelo Documento Curricular
Referencial da Bahia (DCRB, 2020) e pelo Documento Curricular
Referencial de Cordeiros (DCRC, 2020). A opc¢io por esses documentos
se deu com o intuito de compreender o modo como a BNCC e o Curriculo
Bahia sdo (re)significados pelo curriculo Cordeiros. Ja a motivagao pela
escolha das narrativas se justificou pelo fato de elas encorajarem os sujeitos
a falarem das suas préprias experiéncias e vivéncias no/com o curticulo.

Denominamos a etapa de produg¢io das narrativas de momento de
prosa, guiando-nos por uma diretriz inventiva, que ¢ propria das pesquisas
que se inspiram em uma perspectiva pos-estruturalista. A prosa é um
estilo de falar e escrever com auséncia das particularidades da estrutura
poética. Nesta pesquisa caracterizou um momento singular de partilha,
um exercicio de escuta e fala. Possibilitou um momento de formacio,
de troca de experiéncias, de uma escuta aberta na qual os participantes
puderam se expressar com maior fluidez.

Assim, o que chamamos de momento de prosa consistiu em um
instrumento que permitiu a partilha e o desenvolvimento de reflexdes
entre a pesquisadora e os participantes da pesquisa, sobre suas experiéncias
curriculares no dia a dia da escola, em um processo mediado pela interacdo
com os pares, pelo didlogo e pelo siléncio observador. Foi também uma

situacdo de conversagdo em que se trocaram ideias sem formalidades
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e afloraram vozes nio conjecturadas, tdo pouco planejadas. E foi por
essas possibilidades de conhecimento mais aprofundado das opinides e
experiéncias dos participantes que optamos pela realizacio do momento
de prosa. As contribui¢coes de cada participante foram construidas a partir
da interacio com o outro, seja para complementar, seja para discordar,
seja para concordar com a fala imediatamente anterior.

Antes de concretiza-lo, por meio de um encontro com todos os
sujeitos — coordenadora pedagogica, diretor e professores —, fizemos
a apresenta¢do e a proposicio da investigagdo para a equipe gestora e,
posteriormente, apresentamos a proposta da pesquisa para os profissionais
da escola, durante uma atividade complementar (AC)® que ocorreu na
propria instituigdo.

Ao aceitarem o convite, os participantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Autorizag¢io
para uso de imagens e depoimentos, em consonancia com os principios
éticos de uma pesquisa que envolve seres humanos. O encontro foi
gravado e transcrito. Para preservar a identidade dos participantes,
respeitando a garantia de anonimato e as questdes éticas na pesquisa,
substituimos os nomes por siglas: P1, P2, P3, P4, P5 e P6.

No encontro proposto para que os participantes narrassem suas
experiéncias, nao se tratou de pedir que contassem o que aconteceu no
passado, mas de dar-lhes a oportunidade de falarem e serem ouvidos,
entendendo que as pessoas usam a palavra para dar significado as suas
vivéncias e para traduzir e dar sentido as marcas que o tempo deixa.

Um dos propédsitos do momento de prosa era conhecer as
experiéncias que marcaram a vida profissional ou pessoal dos envolvidos
na pesquisa. Antes, como incentivo para relembrar tais experiéncias,
encaminhamos-lhes um convite no qual constava um pedido, de que
trouxessem para 0 Nosso encontro um objeto representando alguma
situacdo que tivesse marcado suas vivéncias e experiéncias naquela escola

e, em especial, com o curticulo no seu cotidiano.

¢ Espaco-tempo inerente ao trabalho pedagégico do professor, destinado ao planejamento e a
organizacio de suas atividades, a ser realizado de forma individual ou coletiva.
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O momento de prosa ocorreu na escola e, para registro, utilizou-
se, além do recurso de gravacdo, um bloco de notas de manejo da
pesquisadora. A questdo-tema que orientou o nosso encontro foi: O que
ouvimos e falamos sobre curriculo no nosso dia a dia? Os participantes
foram recepcionados em uma sala aconchegante, acolhedora, a0 som da
musica “Como uma onda no mat’”, que serviu também como estimulo
para nossa conversa sobre curriculo.

Cada participante se apresentou e narrou as motivagdes da escolha
do objeto que trouxe, conduzido pelas seguintes perguntas: Que memorias
sao acionadas a partir deste objeto e da musica que vocés ouviram? Que
experiéncias vocés vivenciaram que marcaram a vida profissional ou
pessoal de vocés nesta escola? Conte-nos ha quanto tempo trabalham
nesta escola? Como vocés vieram parar aqui?

Ao nos prepararmos para esse encontro, admitimos, junto com
Andrade (2012), que

[...] ndo basta fazer a pergunta boa, desdobrar um dito ou
aproveitar as palavras soltas; é preciso ouvir o siléncio e suporta-lo,
fazé-lo narrar tanto quanto a palavra. E preciso mais, é preciso
estar preparada para o inesperado, pois nos tornamos, algumas
vezes, a confidente de um caso sofrido, a possibilidade de um
desabafo, a ouvinte que se oferece sem julgamentos ou criticas,
0 que autoriza o falante a dizer mais de si. E af as identidades se
mesclam e se conflitam: a pesquisadora, a professora, a mulher...
E nem sempre sabemos qual delas deixamos falar ANDRADE,
2012, p. 192).

Assim, a prosa foi desencadeada por questdes abertas, que
serviram como molas propulsoras de outras tantas questoes sobre suas
vivéncias e experiéncias naquela escola e, em especial, com o curriculo.
Ja supunhamos que o que poderia acontecer e nos passar no decurso
daquele momento seria algo imprevisivel, o que, reafirma nossa propria

orientagio tedrico-metodolégica. As ressonancias do procedimento sobre

7 Musica composta por Lulu Santos e Nelson Motta, langada no LP “O ritmo quente” em 1983. I
tida como uma das musicas mais brilhantes da carreira de Lulu Santos.
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a pesquisadora ja iam se produzindo instantaneamente no desenrolar
da prosa, e os apontamentos das observacOes e provocagdes ja eram
registrados. A partir daf, outras perguntas puderam ser propostas:
como chegam a escola e a vocés as informagoes sobre a BNCC? O que
escutaram sobre esse documento? Como vocés lidam com a BNCC? Ela
traz mudangas as suas praticas? Contem um pouco sobre o processo de
construcdo do curriculo no seu municipio. E ai, como tudo comecou?
Vocés participaram das discussOes a respeito das propostas de mudanca
curricular? Como vocés estio trabalhando a partir desse novo documento?
O que esta acontecendo?

O momento de prosa sobre o curriculo apresentou-se como uma
possiblidade, em meio a tantas outras, que nao teve a pretensio de ser
mais correta, mas que, para esta investigagdo, tornou-se mais proficua
para pensar e expressar a temdtica curricular. Como propde Ewald (1993,
p. 20), “nada de imposicoes, uma possibilidade certamente que nao mais
verdadeira que outras, mas talvez mais pertinente, mais eficaz, mais
produtiva que uma outra”.

Como afirma Veiga Neto (2011), ““|...] ndo existe o caminho, nem
mesmo um lugar aonde chegar e que possa ser dado antecipadamente”
(VEIGA-NETO, 2011, p. 16). Isso significa que nao existe um unico
destino, que podemos chegar a muitos lugares, mas esses lugares
ndo existem antecipadamente, ndo estao a nossa espera, precisam ser
construidos e demandam muito estudo e esforco.

A anilise dos dados emergiu ap6s a leitura exaustiva e minuciosa
dos capitulos das fontes documentais (BNCC, DCRB e DCRC) que tratam
especificamente do Ensino Fundamental/Anos Iniciais e, sobretudo, da

transcricdo da gravagao das narrativas produzidas pelos participantes.






2 POLITICAS EDUCACIONAIS E CURRICULO:
OS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL EM FOCO

O gque se Jaz, a todo o tempo, entdo, é diferencialmente
traduzir, iterar, inscrever-se na (cena da) escritura, é
Jocalizar os contextos de producao de sentidos para as
politicas, tendo em vista que nos é vetada a possibilidade
de acesso ao significado e consentida, via iteracao, a
oportunidade de produzir sentidos, sobre estes contextos,
Jfundando ontros. E poder (on precisar) fazer jogadas em
um jogo cujas regras sao desconbecidas a histdria, a razao
¢ ao cdlculo.

Lopes, Cunha e Costa (2013, p. 406).

Neste capitulo, propomos uma discussio sobre o Ensino
Fundamental, que tem se apresentado, no decorrer da historia recente da
educacio brasileira, como primazia pelos governos, a0 mesmo tempo que
¢ permeado por muitas incoeréncias de carater politico, administrativo e
pedagogico. Para isso, buscamos embasamento nos seguintes documentos:
a Constitui¢ao Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (1996), o Plano Nacional de Educacio (2014) o Plano Estadual
de Educacao (2016) e a BNCC (2017).
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No Brasil, o Ensino Fundamental, como etapa da Educacio Bisica,
retrata algumas particularidades, com as quais nos envolveremos em
nossa analise. Para a constituicao deste estudo, alvitramos uma reflexao
sobre os marcos normativos do Ensino Fundamental como escolarizacio
obrigatdria; o cenario das politicas educacionais nessa etapa de ensino e a
relacdo das politicas publicas para o Ensino Fundamental como direito.
Por conseguinte, procuramos apreender o que nos dizem os documentos
oficiais sobre o curriculo dessa etapa de ensino da Educacao Basica.

Como se constitui o Ensino Fundamental no Brasil? Essa
indagaciao nos provoca rumo a uma discussao para pensar essa etapa da
Educacio Basica e sua organizacao em nosso pais. O Ensino Fundamental
adquiriu essa denominagdo a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), a qual se introduziu num
cenario da década de 1990, marcado por reformas de cunho neoliberal
em varios pafses do mundo. Em conformidade com a LDB (art. 32), o
Ensino Fundamental configura-se como obrigatério e gratuito, com oferta
em escola publica, tendo como objetivo a formacio bésica do cidadao.

Na atual legislacdo, o Ensino Fundamental, juntamente com a
Educacao Infantil e o Ensino Médio, constitui o nivel da Educac¢ao Basica,
entendida como escolarizacdo obrigatéria dos 4 aos 17 anos de idade.
Contudo, nem sempre tivemos uma escolarizacao como direito de todos
e de todas, que conseguisse abarcar a oferta para criangas, adolescentes,
jovens e adultos.

Com o surgimento da Lei n° 9.394/1996, o ensino primario
converteu-se em Ensino Fundamental, com duracio minima de oito
anos. A nova LDB sugeriu também que os sistemas de ensino poderiam
organizar o Ensino Fundamental em ciclos e o discurso sobre o
Fundamental I e o Fundamental II foi obtendo for¢a na conjuntura
educacional.

Observamos que a LDB nao retrata a segmentacdo do Ensino
Fundamental. Esse processo ¢ tipico dos discursos politico-pedagdgicos

envolvidos nessa etapa de ensino. Em vista disso, falamos em primeiro
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segmento do Ensino Fundamental ou Fundamental I e em segundo
segmento do Ensino Fundamental ou Fundamental II. O que ha de
comum nessa discussao ¢ a defesa de que o ensino fundamental deve
propor uma formacao basica, entendida como um ensino de oferta
universal a todos os cidadios brasileiros.

Atualmente, dentre as mudangas mais significativas nessa etapa
de ensino, destaca-se a ampliacdo do Ensino Fundamental de oito para
nove anos, a partir da Lei n° 11.274/2006. A atenc¢do voltou-se para o
ingresso de criangas de 6 anos de idade no Ensino Fundamental, com a
terminologia Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e Anos
Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano).

Para o Ensino Fundamental, novos desafios politicos podem ser
percebidos no Plano Nacional de Educagao (PNE 2014-2025), aprovado
pela Lein® 13.005, de 25 de junho de 2014, o qual estabelece em sua Meta 2:

Universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda
a populacio de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo
menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa
etapa na idade recomendada, até o ultimo ano de vigéncia deste
PNE (BRASIL, 2014. p. 9).

Na estrutura das estratégias previstas nessa meta, ¢ evidente a
demanda por novas normatizagdes curriculares, agoes de monitoramento
e acompanhamento do acesso, da permanéncia e do aproveitamento
escolar, a participa¢do das familias na escola, a relagdo com instituicoes
e movimentos da sociedade etc.

Vale ressaltar que toda essa reflexdao se estende ao terreno das
politicas publicas e das reformas educacionais que exibem mudangas
em aspectos do curriculo, da gestdo e do financiamento dos sistemas
de ensino.

O Ensino Fundamental como etapa da Educacdo Basica é fruto de
uma luta histérica pela garantia de uma educacao publica para diferentes

segmentos da sociedade marginalizados no ambito das politicas publicas.
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Para tanto, sua oferta e garantia nao podem, apenas, pensar “os ‘diferentes’
que sdo privados de suas vidas para se enquadrarem na mesmidade
universal, pois todos perdem o seu direito a diferenga ao serem integrados
na promessa do todos como um” (MACEDO, 2015, p. 898).

2.1 Problematizando o curtriculo do Ensino Fundamental

O curriculo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental por
inimeras vezes ¢ interpelado pela sociedade, visto que politicas
curriculares sempre parecem trazer como objeto central do debate a ideia
de um conhecimento oficial, concebido como hegemonico e permeado
por indagacdes ideoldgicas.

Falar sobre o curriculo do Ensino Fundamental e, em especial,
sobre o curriculo dos Anos Iniciais, fase de ensino que escolhemos como
espago-tempo de nossos interesses investigativos, nos leva a adentrar o
cenario das politicas educacionais formuladas desde a década de 1990,
contexto no qual algumas reformas curriculares, derivadas do pensamento
neoliberal e da globaliza¢ao da economia, norteavam os curriculos a serem
desenvolvidos pelas escolas brasileiras.

A acdo limitada do Estado, perseguindo o modelo neoliberal,
propiciou o desenvolvimento de reformas curriculares que resultaram em
novas orientacoes e diretrizes curriculares para o Ensino Fundamental.
O curriculo foi se transformando em elemento de relevancia para
o Estado brasileiro, ja que passou a ser central na defesa de novos
modelos educacionais fundamentados no processo de globalizagio
e internacionaliza¢do da economia, e atravessados pelo ideario de
desqualifica¢do do setor puiblico e enaltecimento do setor privado, com
base em principios como eficiéncia, produtividade, qualidade e equidade.

Em vista disso, um questionamento poderia ser feito: qual curriculo
atenderia a esse idearior Nao obstante indaguemos o cendrio das fluidezes
economicas viabilizado pela globalizacio e o papel do Estado na sociedade

neoliberal, queremos pensar o curriculo como “pratica de significagdo,
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como cria¢io ou enuncia¢ao de sentidos” (LOPES; MACEDO, 2011, p.
42). Tal posi¢io nos conduz a interrogar as politicas de curriculo para o
Ensino Fundamental como arenas de negocia¢do, em que o jogo politico
se perfaz em relacdes de poder que acordam certos sentidos para o
curriculo, em determinadas conjunturas historicas, como provisoriamente
substanciais. Desta forma, nem mesmo os modelos econdmicos podem
imobilizar os processos de significacdo de um curriculo, seja ele qual for.
As interferéncias que a globaliza¢do e a ideologia neoliberal
efetuam nas politicas de curriculo se manifestam na busca continua por
deliberagdes de normas, orienta¢Ses e diretrizes, que visam conduzir as
acoes dos sistemas de ensino, das institui¢Oes escolares e dos professores,
num mecanismo que se atrela a tentativa de controle do Estado sobre o
que se ensina na escola e sua relagdo com a sociedade em aspectos mais
amplos.
Na figura abaixo, tracamos uma organizac¢do cronologica dos
documentos normativos que incidem sobre os curriculos desenvolvidos

para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Figura 5 — Documentos normativos e o curriculo

nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
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Alguns documentos que escolhemos para problematizar o
curriculo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sdo textos
decorrentes de vinculages politicas em torno da ideia de construgio
de um curriculo nacional (resolugdes, diretrizes, bases). Logo, ao nos
referirmos a tais textos, estamos certos de que sio frutos de correntes
discursivas que, numa rede de significa¢do, vao tecendo sentidos para a
producio de curriculos, tanto no cenario dos entes federados (estados
e municipios), como no contexto da escola. Por politica de curriculo
estamos compreendendo “todo processo de articulagio em torno do
poder de significar que fixa sentidos preferenciais provisorios para
o curriculo” (MACEDO, 2014, p. 5). Assim sendo, o termo politica
estende-se para além das politicas publicas dos governos, percorrendo
os processos cotidianos na escola.

A Constituicao da Republica Federativa do Brasil (CF), de 1988,
inspirada pela Declaracio Universal dos Direitos Humanos (1948), em
seu Art. 205, prevé que a educacio, “[...] direito de todos e dever do
Estado e da famfilia, sera promovida e incentivada com a colaboragao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
ao exercicio da cidadania e sua qualificag¢do para o trabalho“(BRASIL,
1988, on-line).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, aprovada pela
Lei n° 9.394/1996, seguindo o que estabelece a carta magna, preconiza
em seu Art. 22 que “a educagido basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio
da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores”. Tanto a Constituicio Federal como a LDB concebem uma
finalidade da educac¢io publica alinhada em trés dimensoes: cidadania,
pleno desenvolvimento e trabalho.

O Ensino Fundamental, como etapa da Educac¢do Basica, tanto
em seus Anos Iniciais como nos Anos Finais, deve assegurar o que se
observa na LDB (BRASIL,1996, on-line):
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Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9
(nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis)
anos de idade, tera por objetivo a formacao basica do cidadao,
mediante: I - o desenvolvimento da capacidade de aprender,
tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita
e do cdlculo; IT - a compreensdo do ambiente natural e social, do
sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade; I11 - o desenvolvimento da capacidade
de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos
¢ habilidades e a formacido de atitudes e valores; IV - o
fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

Atentamos para o fato de que a LDB, assim como a Constitui¢cao
Federal, nao prescreve o curriculo a ser desenvolvido nas escolas
brasileiras. Constitui-se como dispositivo legal que direciona os sistemas
de ensino, as escolas e os professores a elaborarem suas proprias propostas
curriculares, seguindo como base algumas referéncias, como o que esta
posto em seu Art. 26, a0 propor uma Base Nacional Comum e uma Parte

Diversificada a serem observadas:

Os curriculos da educaciao infantil, do ensino fundamental
e do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino ¢ em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e dos educandos (BRASIL,1996, on-line).

Destarte, nao dispomos de uma defini¢ao de “Curriculo Nacional”,
mas, sim, de diretrizes para se produzir curriculos em diversos contextos,
seguindo como recomendacdes a realidade sdcio-historica e cultural dos
sujeitos.

No Brasil, uma politica de curriculo muito conhecida por nés
educadores desenvolveu-se durante a década de 1990, marcada por
centralizacGes curriculares e a proposicao de curriculos nacionais.

Estamos nos referindo aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s),
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considerados “dispositivos basicos sobre o curriculo” (1997, p. 14).
Estabelecem uma série de documentos como referenciais para que “a
educagio possa atuar, decisivamente, no processo de construcio da
cidadania” (1997, p. 13). Produzidos antes da ampliacio do Ensino
Fundamental para nove anos, os PCN’s estio estruturados em torno das
oito séries que compreendia o antigo Ensino Fundamental, disposto em
ciclos e por areas de conhecimento. Esses documentos, embora tivessem
um carater norteador, e N30 normativo, sugestionaram a elaboragao dos
curriculos e Projetos Politico-Pedagdgicos de diferentes escolas em todo
o territério nacional. De acordo com Macedo (2009), o discurso em torno
dos PCN’s aponta para uma visao universalista de conhecimento.

Ha pouco tempo, no ano de 2010, com a renovagio das Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (DCNGEB —
Resolucio CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010), foram especificadas
novas normatizag¢oes “para o conjunto organico, sequencial e articulado
das etapas e modalidades da Educacido Basica” (2013, p. 63). As diretrizes
curriculares em nosso pafs comecaram sua produ¢ao em 1998, época em
que foi aprovada a Resolu¢ao CNE/CEB n° 2/1998. E com base nesse
instrumento normativo da década de 1990 que as novas DCNGEB adotam

o sentido de diretrizes como:

conjunto de defini¢des doutrinarias sobre principios, fundamentos
e procedimentos na Educac¢io Basica [...] que orientarao as escolas
brasileiras dos sistemas de ensino, na organiza¢io, na articulac¢io,
no desenvolvimento e na avaliagdo de suas propostas pedagogicas.
[..] esta posta pela emergéncia da atualizacio das politicas
educacionais que consubstanciem o direito a forma¢io humana
e cidada e a formagio profissional, na vivéncia e convivéncia em
ambiente educativo (BRASIL, 2013, p. 7).

Nessa perspectiva, essas diretrizes sao consideradas “normas
nacionais” a serem observadas pelos sistemas de ensino, pelas escolas
e pelos professores na elaboragdo dos curriculos. As DCNGEB “visam

estabelecer bases comuns nacionais para a Educacio Infantil, o Ensino
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Fundamental e o Ensino Médio, bem como para as modalidades com
que podem se apresentar” (BRASIL, 2013, p. 8). Entende-se, em
conformidade com as diretrizes, que os entes federados, através de suas
competéncias proprias e complementares, elaborardo, a partir de uma
“base curricular nacional”, as suas orientacdes curriculares.

Ademais, salientamos que o Conselho Nacional de Educagio
(CNE) aprovou, no ano de 2010, diretrizes especificas para essa etapa de
ensino. As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
de 9 (nove) anos, aprovadas através da Resolu¢ao CNE/CEB n° 7, de 14
de dezembro de 2010, aparecem mediante as “preocupagdes cada vez mais
acentuadas quanto a necessidade de um curriculo e de novos projetos
politico-pedagdgicos que sejam capazes de dar conta dos grandes desafios
educacionais da contemporaneidade” (BRASIL, 2013, p. 103).

Com a alteracio do Ensino Fundamental para nove anos de
duracio e devido a necessidade de renovar as diretrizes de 1998, o
CNE e o MEC difundiram interesses para construir as novas diretrizes
curriculares para o Ensino Fundamental. O documento assinala que as
DCNEF “sao orientacOes que devem ser necessariamente observadas
na elaborac¢io dos curriculos e dos projetos politicos pedagogicos das
escolas” (BRASIL, 2013, p. 104). Declara que essa responsabilidade
¢ das escolas e suas comunidades, bem como dos érgios executivo e
normativo dos sistemas de ensino. Percebemos que as novas diretrizes se
manifestam com inteng¢des precisas: ambicionar um curriculo nacional e
permitir sua recontextualizagdo. Para tal, organiza “normas” que devem
ser percebidas nesse processo, pretendendo colaborar “para a melhoria
da qualidade do Ensino Fundamental brasileiro, um direito de todos”
(BRASIL, 2013, p. 104).

Assim, compreendemos que no processo de constru¢ao dessa
politica publica, varios atores foram envolvidos, entrelacados em disputas
e interesses proprios do jogo politico. No debate sobre as diretrizes,
destacamos a atuacao do UNICEF, da ONU e da UNESCO, bem como

de alguns teéricos do campo do curriculo, convocados para esse debate.
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O Art. 49 da Resolu¢ao CNE/CEB n° 7/2010 estabelece que

o Ministério da Educacio, em articulacaio com os Estados, os
Municipios e o Distrito Federal, devera encaminhar ao Conselho
Nacional de Educacio, precedida de consulta publica nacional,
proposta de expectativas de aprendizagem dos conhecimentos
escolares que devem ser atingidas pelos alunos em diferentes
estagios do Ensino Fundamental (art. 9°, § 3° desta Resolucio)
(BRASIL, 2010, p. 14).

Expectativa de aprendizagem foi uma linguagem usada para
designar o curriculo como “um conjunto de objetivos de aprendizagem
explicitos que orientam a gestao pedagdgica dos docentes” (UNESCO-
IBE, 2016). Um documento curricular organizado em torno de
expectativas de aprendizagem preconiza objetivos que ainda nao ocorrem,
mas cuja efetivacdo ha de ser buscada e garantida. As expectativas de

13

aprendizagem focalizam o conhecimento como se fosse “um objeto,
um dado, uma coisa, a ser captado, registrado e depois distribuido”
(LOPES, 2014, p. 456). Operam com uma no¢ao de conhecimento como
algo a ser transmitido, medido, listado, aplicado, e ndo uma produg¢io
cultural sempre traduzida. O conhecimento converte-se num dado
externo ao sujeito, destituido de elos com suas experiéncias, com o fluxo
discursivo contextual, com dinamicas que nao se restringem aos registros
disciplinares e/ou cientificos, reduzido a métrica dos indices instrucionais
(LOPES, 2012; MACEDO, 2012).

Ainda sobre o curriculo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
ressaltamos o Plano Nacional de Educacio (PNE — Lei n® 13.005/2014)
que, em distintas metas, aborda estratégias a serem executadas pelos
entes federados para a consecuc¢ao de novas orientag¢oes curriculares. Na
Meta 2 do PNE, a qual se refere especialmente ao Ensino Fundamental,

observamos as seguintes estratégias direcionadas ao curriculo:

2.1) o Ministério da Educa¢io, em articulacio e colaboragao
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, devera, até
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o final do 2° (segundo) ano de vigéncia deste PNE, elaborar e
encaminhar ao Conselho Nacional de Educacio, precedida de
consulta publica nacional, proposta de direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para os (as) alunos (as) do
ensino fundamental;

2.2) pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios,
no ambito da instancia permanente de que trata o § 5° do art. 7°
desta Lei, a implantacao dos direitos e objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento que configurardo a base nacional comum
curricular do ensino fundamental (BRASIL, 2014, on-/ine).

Essas premissas legais foram consideradas também nas Metas 2 e
7 do Plano Estadual de Educacio (PEE- BA) 2016 — 2026, Lei Estadual
n°13.559/16 (BAHIA, 2016) no que se refere aos curticulos da Educacio

Basica, nas seguintes estratégias:

2.1) formalizar procedimentos orientadores para que o Ensino
Fundamental seja o espago de aprendizagem e apropriacio do
legado cultural da nossa civilizagdo ¢ de desenvolvimento das
habilidades cognitivas essenciais a atuagao livre e autbnoma dos
individuos na sociedade, privilegiando trocas, acolhimento e
senso de pertencimento, para assegurar o bem-estar das criangas
e adolescentes;

2.6) promover a articulagdo entre os sistemas e redes municipais
de ensino e apoiar a elaboracio e o encaminhamento ao Conselho
Estadual de Educacio, precedida de consulta publica, de proposta
de direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para
os estudantes do Ensino Fundamental, considerado o carater
especifico de espagos socioculturais onde se situam as escolas,
até o final do primeiro ano de vigéncia deste PEE-BA;

7.6) estabelecer e implantar, até o segundo ano de vigéncia
deste PEE-BA, mediante pactuagdo interfederativa, diretrizes
pedagogicas para a Educagdo Basica e a base nacional comum
dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes para cada ano do Ensino
Fundamental ¢ do Ensino Médio, respeitada a diversidade
regional, estadual e local”.



58 Evanilda Soares e Silva, Glanrea Nddia Borges de Oliveira

Tanto o PNE 2014-2024 quanto o PEE 2016-2026 prescrevem
como uma de suas principais estratégias a implantacio de uma proposta de
direitos e objetivos de aprendizagem que deveria resultar na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), conjecturada até mesmo em documentos
normativos anteriores, consoante os discursos que transitaram em torno
de sua produgio.

Diferentemente das diretrizes que conduziram para uma
compreensio de normas curriculares mais gerais, a proposi¢ao de uma
base nacional comum para os curriculos das escolas brasileiras preconiza
uma politica com for¢a de normatiza¢io, ainda que saibamos que nos
ambientes escolares novas relacdes sio constituidas, nio meramente
como repeticao.

Essa obstinagio para a criagio da BNCC passa pela luta por
universalizacio do ensino e pela iniciativa de garantir uniformidade no
que ensinar em um pafs de dimensdes continentais e diversidade cultural
como o Brasil. Assim, a BNCC foi aprovada pela Resolu¢aio CNE/CEB
n° 2, de 22 de dezembro de 2017, enquanto um “documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais como direito das criangas, jovens e adultos no ambito da
Educacio Basica escolar” (BRASIL, 2017, p. 4).

A producdo de uma base para os curriculos da Educacido Basica
comecou no ano de 2014, com a aprovaciao do novo PNE. Diversos
momentos de articula¢do foram vivenciados, sob a coordena¢io do
Ministério da Educagdo e em parceria com a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educagcdo (UNDIME) e o Conselho Nacional
de Secretirios de Educa¢io (Consed). Sua elaboragio foi conturbada
em todos os seus contextos, foi um processo atravessado por inimeros
conflitos e disputas de discursos de variados grupos, com diferentes
perspectivas e interesses. Tal movimenta¢do em torno dessa politica
pode ser explicada pela sua magnitude dentro do campo da Educagcio,
afinal, dado o seu carater prescritivo e normativo, ela estara presente nos

curriculos de todo Brasil.
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As competéncias embasam a concep¢ao pedagogica da BNCC,
sustentando a formulacdo das expectativas de aprendizagem. Para o
Ensino Fundamental, a politica em questio propde um arranjo curricular
que se concentra no conhecimento disciplinar organizado em cinco areas
(linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e ensino
religioso), as quais abarcam componentes curriculares que determinam
uma lista de habilidades, associadas a objetos de aprendizagem (conteudos)
a serem abordados pelos professores na relagio com os alunos em

processos de ensino (situagbes de aprendizagem).

Figura 6 — Estrutura do documento da BNCC (2017)

para a Educacio Infantil e o Ensino Fundamental.

COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCAGCAO BASICA

EDUCACAO ENSINO
INFANTIL FUNDAMENTAL

Direitos de
aprendiz jem e
desenvolvimento

Campos de Areas do
experiéncias conhecimento

Competéncias
especificas
de area

Componentes
curriculares

Competéncias
especificas de
componente

Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Fonte: Brasil (2018).
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Conforme percebemos no cerne das politicas de curriculo para
o Ensino Fundamental, diferentes documentos oficiais podem ser
apontados. Em tese, esses documentos se assentam na defesa do direito
a educacio, retratada em muitas situagdes como uma “educacio de
qualidade” que impde a construc¢do de propostas curriculares cada
vez mals centralizadas na definicdo do que é essencial que criangas e
adolescentes aprendam ao longo do Ensino Fundamental. Uma feitura
curricular que se quer universalizante, consubstanciada em um documento
que embora busque fixar “o0” sentido, ndo passa de um texto (LOPES,
2011) sujeito a transmutacdes, resisténcias e criagoes precarias e movedicas

no seio de cada escola.

[...] ndo havera esse curriculo plenamente produzido numa dada
direcao, seja ela qual for. Sempre diferentes discursos — mercado,
emancipac¢io, cidadania, mundo em mudanca, qualidade de
ensino, adequacio a globalizacao, saberes universais, conteudos
basicos, justica social, igualdade, diferenca — estarao disputando a
significacdo do que vem a ser curriculo e produzindo significacoes
imprevistas (LOPES, 2015, p. 457).

O curriculo é sempre uma investida de fragmentag¢do do
conhecimento e de “apagamento” de outras representacOes possiveis
fundamentadas nas experiéncias dos estudantes, que sido sujeitos
produtores de cultura e de multiplas significagdes. Acreditamos, assim
como Lopes (2015), que o curriculo é fruto de discussoes e representacoes
que vio se constituindo continuamente, de acordo com os acontecimentos
sociais, por meio de intrincadas indagacOes e manifestagdes em torno da

producio de significado.



3 O EMARANHADO DE FIOS QUE PRODUZ
O CURRICULO CORDEIROS

As discussoes tecidas neste capitulo contribuem para a compreensio
das forcas politicas, das relacdes de poder, das vozes, dos nos, do
emaranhado de fios que envolve a produgdo e o funcionamento do
Documento Curricular Referencial de Cordeiros (DCRC), tendo em vista
o entrelacamento de significacGes produzidas por quatro instancias: a
BNCC, o DCRB, o préprio DCRC e os profissionais da rede municipal
de Cordeiros que participaram da pesquisa.

Ao operarmos com a percep¢ao de que as politicas curriculares
entretecem varios discursos, sublinhamos, igualmente, a ideia de que os
discursos nas politicas curriculares passam por recontextualizag¢oes e
hibridiza¢oes, de modo que “os principios curriculares sio refocalizados
e ressignificados, sendo muitas vezes orientados para finalidades diversas
daquelas estabelecidas inicialmente” (LOPES, 2005, p. 265).

Assim, os curriculos, em geral, e em particular o Curriculo
Cotdeiros, objeto de nosso estudo, exprimem visoes e escolhas, apontam
tensoes, conflitos, acordos, consensos e distanciamentos e devem ser
vistos como pratica cultural, como lugares de enuncia¢io contextualizados
em disputas (MACEDO, 2000).
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Compreendidos como espagos de poder, os documentos
curriculares atuam como um sistema de significagdes dentro do qual os
sentidos sio produzidos pelos sujeitos (LOPES; MACEDO, 2011). A vista
disso, interessa-nos analisar o modo como nos contextos cotidianos de
uma escola de Ensino Fundamental/Anos Iniciais estio sendo tecidos os
movimentos de produgio e ressignificacao do Curriculo Cordeiros pelos
profissionais da escola, num movimento inconstante de fixacio e abertura,
entre o imprevisivel e o imponderavel. Lopes e Macedo (2002) nos dizem
que nos contextos cotidianos encontramos uma teia de conhecimentos,
elaborados pelos sujeitos que constroem os espagostempos, lugares onde
acontece a vida, que nao podem ser determinados, antecipados, separados
do presente, pois é neles que se manifestam as invengoes, as experiéncias,

as trocas de saberes, ou seja, a produc¢io do curriculo.

3.1 A Base Nacional Comum Curricular e suas ingeréncias no
curriculo

Como politica de Estado, consolidada pelo ordenamento juridico
que foi largamente debatido e operado como justificativa para a sua
construcio, a producao da BNCC serviu ainda como argumentacao para
mostrar os baixos niveis dos indicadores da Educacio Bésica, sobejamente
conhecidos, que incitaram a condecorag¢ao da sua necessidade. Ela reforca
o fato de toda politica educacional brasileira ter nas suas bases juridicas a
defesa de mecanismos que especificam, de alguma forma, o direito de todos
a educagao. Um direito que deve ser comum, mas que nem sempre ¢ facil
de efetivar. Dessa maneira, o texto da BNCC apresenta os conhecimentos
validos como direito de todos, contudo, nio se associa ao direito de se poder
escolher esses conhecimentos (LOPES, 2017), tanto no que se refere aos
professores quanto aos coordenadores e gestores das escolas.

As articulagGes politicas enredadas no movimento de constru¢ao
de uma base curricular comum para a Educagdo Basica brasileira sio

responsaveis nao somente por coordenar a sistematiza¢ao do documento,
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outrossim para “[...] criar a sua propria necessidade” (MACEDO, 2017,
p. 510). De acordo com Macedo (2017), a naturalizacdo da necessidade
da efetivacdo de um curriculo nacional, em um nivel mais profundo,
ajuda a instituir um sentido para o curriculo, limitando a multiplicidade
envolta pelo termo na literatura nacional e internacional. A autora ainda
ressalta que nio ha estudos conclusivos das repercussoes dos curriculos
sobre a qualidade da educacio ofertada, muito menos existem registros
na literatura de que um curriculo dnico incida sobre a reducdo das
desigualdades ¢ a ampliagdo da justica social.

Ademais, a proposicdo da agenda global para o século XXI tem
delineamentos que necessitam ser observados, quando um pafs, como
o Brasil, define como meta a construcao de um curriculo nacional.
O discurso da necessidade foi propagado por grupos privados e pelo
Movimento pela Base Nacional Comum Curricular (MBNC), para além
da urgéncia imposta pelo PNE, viabilizando o protagonismo desses
grupos na construcao da BNCC.

Ao apresentar a ultima versao da BNCC, o entao Ministro da
Educacio, José Mendonga Bezerra Filho, fez a seguinte declaracio: “a
BNCC ¢ fruto de amplo processo de debate e negociagao com diferentes
atores do campo educacional e com a sociedade brasileira e encontra-
se organizada em um todo articulado e coerente fundado em direitos
de aprendizagem” (BRASIL, 2018, p. 5). A BNCC ¢é um documento
normativo que desde a sua homologag¢io vem orientando a construciao/
reformulacdo dos curriculos das redes estaduais e municipais e das
propostas pedagogicas das escolas publicas e privadas. Parte do principio
de que alcancarid a equidade, por definir quais sao as aprendizagens
essenciais comuns e implementar as mesmas politicas educacionais a
todas as institui¢Ges escolares do pais.

Nao obstante esse discurso de equidade na educacio, em seu texto, a
BNCC exibe dez competéncias gerais para a Educagao Basica, definindo a
nocao de competéncia como “a mobilizagio de conhecimentos (conceitos

e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais,
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atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018,
p- 8). Essa visao de competéncia concebe o ensino-aprendizagem como
um fim para a inser¢ao no mercado de trabalho, caminhando no sentido
contrario de uma educacdo que visa a igualdade social.

Nessa conjuntura, a BNCC foi tecida/destecida/retecida e, assim, a
terceira versao chega as escolas com um discurso sedutor de que é fruto
de trabalho coletivo, que servird para escolas publicas e particulares
como referéncia obrigatéria para a elaboracio dos curriculos. F um
compromisso do Estado brasileiro com a promog¢ao da educagio integral
e do desenvolvimento pleno dos alunos para a “construcio de uma
sociedade democriatica, justa e inclusiva” (BRASIL, 2017, p.14).

O discurso dominante interpela os sujeitos a tornarem-se favoraveis
a necessidade da mudanca, amidde sem a reflexdo critica acerca dos
interesses latentes. Como podemos inferir na narrativa do P5, que assevera:
“|...] eu sou suspeito para falar da BNCC porque eu defendi demais e
defendo até hoje. Sou muito a favor porque ¢ a Base, né (P5, 2022)”. O
que justifica essa defesa? O discurso de P5 reafirma a necessidade de
uma base como solucdo para os problemas educacionais, no entanto, é
preciso pensarmos para além do que esta escrito na base, percebendo
quais os interesses e disputas presentes em todo processo de produ¢io
dessa politica curricular.

A defesa do participante demonstra a eficacia do forte marketing
criado pelos propositores da Base (ProBNCC, Todos Pela Educagao,
Movimento Pela Base Nacional), mostrando-a como uma das solucoes
para a educagio. O discurso da Base pode fascinar alguns daqueles
que estao mergulhados nas escolas, reforcando que os problemas da
educacdo podem ser resolvidos a partir de reformulacGes curriculares
e da sistematizacdo padronizada dos conhecimentos, que ndo estariam
sendo ministrados aos estudantes como direito.

Em meio a discursos que sdo tecidos e destecidos, os participantes

da pesquisa, em suas narrativas, expressam como conheceram a BNCC
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e como foram afetados por essa politica curricular. Todos afirmaram
que ouviram falar dela nos horarios de trabalho pedagdgico coletivo
(HTPC), que sao realizados quinzenalmente na escola, e na Jornada
Pedagdgica promovida pela SME. Houve momentos de debates e
discussoes acaloradas.

Os participantes também demostraram ter ainda muitas indagagdes
sobre a BNCC, como ¢ possivel observar nas seguintes narrativas: “eu
ainda tenho muitos questionamentos [..] com rela¢io ao amparo do
professor. [...] Lembro que no primeiro ano de mudanca foi um ano
terrivel também, porque a gente tinha que pesquisar tudo” (P2, 2022); “no
inicio a gente ficou assim, atonito, que tudo novo gera uma preocupacio”
(P3, 2022); “é muita coisa nova |[...], primeiro foi a BNCC, depois foi o
DCRB e agora é o documento de Cordeiros, DCRC, né” (P4, 2022); “eu
lembro que teve muita discussdo a respeito dessa BNCC, controvérsias,
politicamente falando, muita gente ainda ¢ contra até hoje, [...] ¢ uma Base
que nivela a todos” (P5, 2022).

Nesses excertos, ¢ possivel observar que os participantes atribuem
sentidos de contestagido, que a BNCC ainda gera muitas duvidas e
preocupacdes para os professores, por se tratar de um documento novo,
construido sem a efetiva participaciao dos profissionais das escolas. Nesse
sentido, a narrativa do participante P5, que relembrou das discussoes,
debates e reflexdes tecidas ao longo do movimento de estudo da BNCC
na escola, se destaca, a0 afirmar que se trata de um documento que gera
polémicas e dissensos, enfatizando que “muita gente é contra até hoje”.
Realizando uma leitura atenta da BNCC, percebemos discursos que
envidam conter aquilo que é incontrolavel: a dinamica escolar e as rela¢oes
didatico-pedagogicas ali constituidas. Cunha e Costa (2019, p. 160)
asseveram que “[...] se hda uma educacio, se ela de fato acontece, nés nio
a controlamos como a um resultado daquilo que seja possivel enunciar”.

A BNCC nio transporta a verdade do curriculo, embora aponte
o suposto Gnico caminho a ser perseguido. E uma possibilidade, entre

muitas, produzida em meio a disputas por supremacia e condicionada por
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conflitos e negociagdes proprios de qualquer pratica politica. Assim, niao
existe “a” verdade curricular. A politica curricular é luta por significagio,
¢ pratica discursiva, ¢ luta por hegemonia (LOPES; MACEDO, 2011).

Compreender os textos curriculares como suscetiveis de
ressignificacio nos permite apreender a inviabilidade de uma leitura
verticalizada da Base, tanto nos niveis estaduais como nos municipais,
assim como nas escolas. O texto da BNCC nio é capaz, ainda que
tente persuadir o leitor a isso, de possibilitar uma leitura unica de suas
suposi¢coes como a verdade textual curricular, estruturando um certo
conhecimento tido como universal.

Alguns elementos contidos no discurso dos participantes nos
possibilitam entender o quanto o texto trazido pela Base ainda ¢, em
alguns momentos, complexo para grande parte dos professores. Ao
longo de algumas narrativas, encontramos tais indicios: “eu ainda tenho
muitas davidas [...], por exemplo, do Ensino Religioso nao tem nada, a
gente tem s6 um plano com as habilidades e temos que correr atras de
tudo e alguns temas sao bem complicados para trabalhar” (P2, 2022);
“para compreender foi muito dificil mesmo, muito complicado, mais
al tem que ir estudando pra ir conhecendo” (P3, 2022); “é como os
colegas colocaram, é bem dificil, algo novo. Eu sei que tem as mudangas
que acontecem mesmo, as vezes a gente reclama assim porque é muita
coisa, né” (P4, 2022); “eu concordo com a fala dos colegas, no inicio foi
complicado, existem palavras com uma linguagem complicada e dificil,
né, os conteidos de Ensino Religioso realmente vocé se pergunta, o que
¢ isso?” (P5, 2022).

Tomando como base os comentarios realizados pelos participantes
durante o momento de prosa, tornou-se visivel a dificuldade que eles tém
para compreender que o professor também produz curriculo e que um
documento nio ¢ suficiente para atender as demandas do que acontece na
dinamica da sala de aula. Os docentes, em pouco tempo, tiveram que se
adaptar a um curriculo que se constituiu fora do didlogo e da necessidade

curricular. No entanto, quando a base passa a ser estudada no municipio,
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¢ possivel perceber uma abertura para um processo de ressignificacao
através da insercdo de novas ideias e concepg¢des acerca da realidade e
cultura local, algo que extrapola a tentativa de tornar inico um universo
de saberes diversos.

Embora muito ja tenha sido discutido sobre esse novo documento
curricular, ele ainda gera em gestores, coordenadores pedagogicos e
professores da Educacdo Bdsica muitas duvidas, incertezas e pouco
consenso sobre sua utilizacdo. Uma base anunciada aos sujeitos,
recepcionada, nao produzida por eles, que desponta como algo
desconhecido, que custa a ser entendida.

Producdes curriculares em nfvel nacional, como a BNCC, intentam
uniformizar conhecimentos, metodologias e avaliaces, fabricando
sentidos para o processo de ensino e de aprendizagem que se pretendem
comuns a todos os territorios nacionais, e racionalizando, dessa forma, o
processo educacional. Documentos como a Base prescrevem certo projeto
social e operam com o sentido de um sujeito centralizado, cuja educagiao
viabilizata a formacio da identidade da nacio brasileira.

Em oposicao a essa ideia, concordamos com Cunha e Costa (2019,
p. 147) ao declararem, baseados nos registros tedricos pos-estruturais,
a necessidade de se “[...] pensar a educagdo como relacao imprevisivel,
uma pratica cujo resultado jamais pode ser conhecido em totalidade ou
referido a um sujeito pleno em consciéncia no e para o mundo.” Objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento sio normalmente apostas no que
pode vir a ser, e nao ha certezas de que se concretizarao no espaco escolar
e na vida futura de nossos alunos.

Nesse cenario, a BNCC tenta padronizar aquilo que precisa ser
ensinado e aprendido no ambiente escolar, e Lopes (2015) reitera que
essa uniformizagao curricular, em uma perspectiva instrumental, termina
sendo significada como “[...] um conjunto de regras de como agir na pratica
curricular. A Base se conecta ao conhecimento que deve ser ensinado nas
escolas, na tentativa de controle curricular, prosseguindo naquilo que se

vem denominando sua implementagao” LOPES, 2015, p. 118). Ao designar
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um certo conhecimento como o conhecimento verdadeiro a que todos os
estudantes tém o direito de ter acesso, a Base despreza os conhecimentos
particulares, na tentativa de anula-los, apesar de, em seu texto, indicar
que insira, nas reformulagdes/construcoes curriculares, conhecimentos
pertencentes a diversidade cultural local. Acerca disso, Lopes (2017, p. 116)
atesta que a BNCC opera com a “[...] inten¢ao de que seja possivel definir o
que ¢ essencial a todos, independentemente das condi¢oes de existéncia de
construcio curricular”, nao reconhecendo as contingéncias da vida escolar
e das varias possibilidades de se decidir o que ensinar.

A partir dos questionamentos dos participantes, podemos observar
que nenhum deles acredita estar preparado para o que vem sendo
proposto ou até mesmo para o que estd sendo ja desenvolvido. Embora os
participantes afirmem nio estarem “preparados’ para atuarem conforme
as orientacoes da Base, ou mesmo que ela nao oferece subsidios suficientes
e claramente definidos para todas as situacdes que envolvem o trabalho
pedagogico, talvez possamos vislumbrar nessa espécie de impasse, de
nao conexdo imediata entre um documento curricular e as expetativas
de um fazer docente, um vetor de possibilidades para que professores
traduzam/ressignifiquem as politicas, proviséria e contingencialmente,
sendo capazes de produzir coisas outras no processo educativo.

No decorrer da prosa, os participantes foram questionados sobre
as mudancas que a BNCC trouxe para a sua pratica pedagogica. Nesse
sentido, P1 afirma que
[...] trouxe a questdao da responsabilidade maior para o professor.
[...] Precisa procurar atividades, pesquisar, buscar outros meios
[...], qual é a estratégia que vai utilizar ali na sala de aula para que
o aluno alcance aquela habilidade [...]. O professor hoje trabalha

mais, mas ele se tornou um professor pesquisador. Isso ¢ muito
bom, eu vejo isso como um ponto positivo (P1, 2022).

Destacamos na narrativa acima um aspecto importante a ser
abordado, o qual diz respeito ao “professor pesquisador”, que também é

visto pelo participante como um aspecto positivo. Embora ele argumente
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que a BNCC trouxe mais trabalho e responsabilidade para o professor,
ele reconhece que a BNCC possibilita o aperfeicoamento da sua pratica
pedagdgica através da pesquisa e, em decorréncia, o aprendizado de seus
alunos.

De modo semelhante, destaca-se também a fala de P5, ao afirmar que

[...] a BNCC trouxe mais trabalho pro professor [...], aquelas
habilidades que a gente precisa fazer com que o aluno atinja ¢
ainda tem as competéncias também, que precisamos ficar atentos
[..] e af chega no final da unidade e o aluno nio atingiu aquela
habilidade, o que aconteceu? Af tem que rever o conceito, o
conteudo para que ele alcance a habilidade [...]. A BNCC disciplina
[..] e isso foi que mexeu e mudou comigo (P5,2022).

Todos os participantes, exceto P3, disseram que as demandas para
os professores aumentam cada dia mais, tornando a carga de trabalho
excessiva. Por vezes, mesmo de forma velada, a responsabilidade pelo
sucesso ou fracasso do processo formativo recai sobre a figura do
professor, como podemos observar na fala de P5. De acordo com Macedo
(2018), ndo existe boa inten¢ao quando um curriculo intenta delimitar,
normatizar, pois nao auxilia na aprendizagem e na justica social, isto é, em
uma sociedade diversa; “ditar o que o Outro deve ser” (MACEDO, 2018,
p- 30) ndo contribui para a equidade de direitos, ampliando a dificuldade
de acesso a educacio.

A partir dessa compreensao, pode-se afirmar que a BNCC, ao
definir competéncias e habilidades por areas de conhecimento, por
vezes delimita e restringe a autonomia dos professores em construirem
seus planos de ensino, como se fossem incapazes de pensar outros
conhecimentos importantes para o aprendizado dos estudantes. “A BNCC
disciplina o professor” (P5, 2022). Esse discurso enunciado pelo professor
expressa a ideia de controle do curriculo, quando ele se sente limitado
em trabalhar de acordo com o que o documento propde, principalmente

através do desenvolvimento de habilidades e competéncias.
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Os demais participantes também destacam elementos concernentes
as mudangas que a BNCC trouxe para sua pratica pedagogica: “ento,
cada aula que a gente senta para preparar ¢ sempre uma loucura nova,
tem que correr atras de uma coisa ou de outra [...], ampliou o trabalho”
(P2, 2022); “[...] as habilidades mesmo, no dia a dia temos que estar
olhando, vendo quais sio as habilidades que o aluno deve alcancar e o
que a gente tem que trabalhar para que eles alcancem essas habilidades”
(P3, 2022); “[...] exige mais da gente |...|, 0 professor precisa estar atento
a essas habilidades |[...], da mais trabalho (P4, 2022); “[...] n2o colocaram
af, mas mudou o planejamento apés a BNCC |..], a forma de planejar
tem dado mais trabalho pro professor |...|, da mais trabalho” (P6, 2022).

Diante desse novo cenario, a docéncia, interpelada a se tornar
pesquisadora, a realizar seu planejamento a partir de modelos prontos,
a estar atenta ao quanto os alunos se afastam ou se distanciam das
habilidades e competéncias desejadas, ¢ enfim, ainda mais exigida e
sobrecarregada em seu oficio.

Uma vez que tenta regular o conhecimento através de competéncias
e habilidades, paraa BNCC, o conhecimento significativo a ser ensinado

nas escolas ¢ aquele

Capaz de ser traduzido por competéncias, habilidades, conceitos
e desempenho passiveis de serem transferidos e aplicados em
contextos sociais e economicos fora da escola. Essa aplicacdo
¢ entendida como desejavel, na medida em que atende aos fins
sociais garantidores da manutencio adequada e do indexamento
das diferentes fungoes do sistema vigente (LOPES; MACEDO,
2011, p. 74).

Para Lopes (2015, p. 459), o conhecimento “é uma produgio
cultural sempre traduzida”. Na BNCC, o conhecimento é compreendido
de forma ambigua, desassociada das questdes socioculturais que definem
0s sujeitos, dessa maneira pode ser medido por meio de avaliagGes externas
nacionais e internacionais. A autora exprime preocupacao com discursos

na area da educacio que apostam na distribuicao de conhecimentos iguais
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para todos, tendo em vista que essa compreensao ignora o curriculo como
producio cultural e syjeito a negociacio de sentidos (LOPES, 2015). Ainda
segundo a autora, “uma proposta curricular nao é nacional ou comum, no
sentido de saturar com os mesmos sentidos toda e qualquer significagdo
nos mais diferentes contextos em foco, a ponto de ser transparente em
relacdo aos sentidos que transmite” (LOPES, 2015, p. 450).

Torna-se importante entender que essa normatividade expressa
pelo texto da Base nao finda a luta politica em torno dos curriculos e
do fazer pedagogico nas escolas (LOPES, 2019; MACEDO, 2019). Essa
normatizac¢ao nio acaba, inclusive, com as contingéncias das diferentes
regides do Brasil, os conflitos e as incompatibilidades que atravessam as
politicas educacionais locais (LOPES, 2019).

O discurso assumido pelo MEC ¢é de que a Base nao ¢ curriculo e,
assim, coloca sobre estados e municipios, bem como sobre suas escolas
e seus professores, a responsabilidade pela elaboracio de seus textos
curriculares alinhados a BNCC. De acordo com o Art. 15 da Resoluc¢ao
CNE/CP n° 2/2017,

As institui¢cGes ou redes de ensino podem, de imediato, alinhar
seus curriculos e propostas pedagogicas a BNCC.

Paragrafo tnico. A adequagdo dos curriculos a BNCC deve ser
efetivada preferencialmente até 2019 e no maximo, até inicio do
ano letivo de 2020 (BRASIL, 2017).

Af se tem uma polémica discursiva, visto que a BNCC ¢é a referéncia
para as reformula¢des curriculares, atribuindo as escolas o papel por sua
implementac¢ao. Acentua-se, assim, a discrepancia curricular: de um lado,
os documentos “oficiais” e, de outro, a escola, local de implementacao
desses textos curriculares, subjugando o espago escolar como produtor
também de curriculo (MACEDO, 2019).

Ademais, o processo de producio de textos curriculares nio é
desvinculado das relagoes de poder constituidas, tendo em vista que as

perspectivas de escolha se ddo ““|...] em um terreno indecidivel, implicando
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sempre a exclusdo de outras possibilidades, muitas delas impossiveis de
serem nomeadas” (LOPES, 2015, p. 123). Os textos curriculares estao
sempre sujeitos a diferentes interpretagoes, sendo ressignificados (LOPES,
2019).

Dessa forma, ¢ preciso pensarmos a partir das provocagoes da
autora, que refor¢a a necessidade de valorizar e ressignificar o curriculo,
em vez de ficar criando novas formas de negociacio e disputas por um
curriculo de qualidade. Seguindo esse mesmo prisma, Cunha e Costa
(2019) argumentam que todas as formas de experiéncia sdo relevantes na
constituicio de um curticulo.

Como politica nacional da Educaciao Basica, a BNCC, além de
servir de orientacdo para a construcio/reformulacio dos documentos
curriculares, das propostas pedagdgicas e/ou projetos politico-
pedagdgicos dos sistemas e das redes de ensino estaduais e municipais,
assumira também papel importante no que concerne ao alinhamento de
outras politicas e agdes alusivas a formacao de professores, as avaliagoes
e a producio de contetidos educacionais.

No préximo item, teceremos uma discussiao a respeito do
Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB), que se apresenta
como uma releitura da BNCC e, para esse proposito, iniciamos
apresentando a movimenta¢ao em torno do processo de traducdo da
BNCC no estado da Bahia, via DCRB.

3.2 O primeiro n6 da teia: a reformulagio/produgio do Documento
Curricular Referencial da Bahia

As politicas educacionais e curriculares, mesmo depois de
homologadas, seguem em disputa pelo seu significado, seja na escola,
nas plataformas digitais, nas universidades. Nesse seio, torna-se relevante
analisarmos o Documento Curricular Referencial da Bahia para Educacio
Infantil e Ensino Fundamental (DCRB), que se apresenta como uma

referéncia para todos os municipios baianos, e que na sua produ¢io
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contou com o Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular (ProBNCC)® e seus patceiros, que sdo instituicdes
que auxiliam na criacdo de politicas educacionais, principalmente no que
se refere a politica da BNCC e o Documento Curricular Referencial de
Cotdeiros para Educacao Infantil e Ensino Fundamental (DCRC), que
foi construido a partir da BNCC e do DCRB e teve o apoio do Programa
de (Re)Elaboracao dos Referenciais Curriculares na Bahia.

O contexto educacional de um pais recebe diversas influéncias
na construcio dos seus curriculos, as quais evidenciam o jogo de forgas
entre multiplos sujeitos sociais, tal como os acordos entre o governo e a
sociedade, e similarmente as imposi¢oes de 6rgaos externos financiadores
de politicas para a educagao.

No final de 2017, a BNCC foi homologada pelo Conselho Nacional
de Educacao (CNE), apontando para as redes de ensino a incumbéncia de
reelaborar ou construir seus curriculos a partir dela. Assim, no decorrer
dos anos de 2018 ¢ 2019 foram discutidos os referenciais curriculares
estaduais e municipais e, em 2020, o processo de construc¢ao dos curriculos
municipais continuou a sua efetivacio por meio dos projetos politico-
pedagogicos das escolas.

De acordo com o Art. 5° da Resolugio CNE 02/2017:

Art. 5° A BNCC ¢ referéncia nacional para os sistemas de ensino
e para as institui¢oes ou redes escolares publicas e privadas da
Educacio Basica, dos sistemas “federal, estaduais, distrital e
municipais, para construirem ou revisarem os seus curriculos”.
§1° A BNCC deve fundamentar a concepgio, formulacio,
implementac¢do, avaliacdo e “revisio dos curriculos”, e
consequentemente das propostas pedagdgicas das instituicdes
escolares, contribuindo, desse modo, para a articulacdo e
coordenacio de politicas e acGes educacionais desenvolvidas em

¥ O ProBNCC foi criado em conjunto com as entidades: Ministério da Educagao (MEC), Conselho
Nacional de Secretarios de Educagio (Consed) e Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacao (Undime), que formam o Comité Nacional de Implementa¢iao da BNCC, com o apoio
da Sociedade Civil (por meio de Organizagoes), e das representacoes institucionais dos Conselhos
Nacionais, Estaduais e Municipais (Conselho Nacional de Educaciao (CNE), Férum Nacional
dos Conselhos Estaduais de Educagao (FNCE) e Unido Nacional dos Conselhos Municipais de
Educacio (UNCME) (BRASIL, 2019).
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ambito federal, estadual, distrital e municipal, especialmente em
relacdo a formacao de professores, a avaliacdo da aprendizagem,
a definicdo de recursos didaticos e aos critérios definidores de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da oferta
de educacio de qualidade.

§2° A implementa¢do da BNCC deve superar a fragmentacao das
politicas educacionais, ensejando o fortalecimento do “regime
de colaboracao entre as trés esferas de governo” e balizando a
qualidade da educacdo ofertada (BRASIL, 2017, p. 5).

O Ministério da Educagio (MEC) foi quem coordenou o texto
da Base e ¢ sua a responsabilidade de supervisionar a execugao do plano
normativo do documento, o qual deve servir de alicerce para a construcdo
dos curriculos das redes de ensino publicas e privadas de todo o Brasil.
E nesse ponto da trajetoria da politica educacional que as releituras
comegam a surgir.

Percebe-se que a Resolugio citada coloca no centro do processo
de implementacdo a consolidacdo do regime de colaboragdo. Assim, o
Governo Federal, considerando a efetivacio da Base como uma etapa
importante, instituiu o ProBNCC, através da Portaria n® 331/2018, com a
finalidade de apoiar Secretarias Estaduais e Distrital de Educacio, assim
como as Secretarias Municipais de Educacéo, na elaboragao ou revisao
e implementac¢io de seus curriculos alinhados 2a BNCC, em regime de
colaboragdo entre estados, Distrito Federal e municipios (BRASIL,
2018b). Dessa forma, a proposicao do MEC ¢ inspecionar a elaboragio
desses curriculos, exprimindo o carater prescritivo da Base. Com a adesdo

ao programa, as unidades federativas contam com os seguintes apoios:

1- Assisténcia financeira, via Plano de A¢oes Articuladas — PAR as
Seduc, com vistas a assegurar: (i) a qualidade técnica na construgdo
do documento curricular em regime de colaboracio entre estados,
Distrito Federal e municipios para toda a Educacio Basica, e
(ii) a implementacdo dos curriculos elaborados a luz da BNCC;
2 - Formacao oferecida pelo MEC para equipes de curriculo e
gestdo do Programa nos estados;
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3 - Assisténcia técnica que contempla: (i) pagamento de bolsas de
formacio para os professores da equipe ProBNCC, via FNDE
(ii) contrataciao de analistas de gestdo, (iii) equipe alocada no
MEC para o apoio na gestao nacional do Programa, (iv) material
de apoio, e (v) plataforma digital para apoiar a (re)elaboragao do
curriculo e as consultas publicas (BRASIL, 2019a, p. 4).

Esse pode ter sido um incentivo para que os estados e municipios
aderissem ao programa e, dessa forma, o MEC permanecesse presente de
modo mais direto na elaboracdo dos curriculos, uma vez que as equipes
escolhidas para a construcio/reformulacio do texto nos entes federativos
tiveram formacio do MEC.

De acordo com dados publicados no site Movimento pela Base
— Observatério da Implementacio da BNCC’, entre 2018 e 2020, foi
disponibilizado, via PAR, mais de 200 milhdes de reais para pagamento
de bolsas e apoio técnico com eventos formativos. Foram mais de 1.500
bolsistas espalhados no territério brasileiro e cerca de 57 pessoas dedicadas
aimplementacio da BNCC para as trés etapas em cada unidade federativa.
O protagonismo do MEC, ao que tudo indica, ndo se limita a defini¢io da
politica nacional, mas se estende a regulacio das Secretarias de Educacio
no processo de tradugao da BNCC.

Como principais funcdes, eram designadas aos bolsistas do
ProBNCC:

[...] realizar formacoes continuadas de qualidade, atendendo as
premissas definidas no Guia de Implementagio da BNCC e com um
regime de colaboragao bem estabelecido” (BRASIL, 2018b, p. 46).

[...] assumir o compromisso de atuar na revisdao ou elaborac¢io dos
curriculos para as redes estaduais e municipais até a aprovacido
pelos conselhos estaduais e, se for o caso, até a sua homologaciao
pelas secretarias de educagdo (idem, p. 30).

’ T uma plataforma aberta que mostra o avanco da implementacio da BNCC nas redes de ensino e
nas politicas nacionais. Retine dados e informagdes sobre todas as etapas, da educagao Infantil ao
ensino Médio em todas as frentes de implementacio: curriculos, formagio de professores, matérias
didéticos e avaliagoes. E mostram como caminha o alinhamento de politicas estruturantes:
desde a reelaboracio dos curriculos municipais e estaduais aos editais do PNLD, formagio de
professotes, matrizes das avaliagoes e outras a¢oes de apoio e indugido a implementagio https://
observatorio.movimentopelabase.org.br/sobre/#quem-somos. Acesso em 04 de out. de 2022.
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Ademais, o MEC, desde 2018, vem monitorando e acompanhando o
avanco da implementa¢io da BNCC, principalmente para Educagio Infantil
e Ensino Fundamental, reunindo, analisando e publicizando as informagSes
através de relatorios para os secretarios estaduais e municipais de educagao,
contribuindo, assim, para o avanco da implementacao nos territorios.

Nao obstante, deve-se considerar que o ProBNCC busca nio s
oferecer assisténcia financeira e técnica para os estados e municipios, como
também fixar os padroes nacionais de educagio nos demais niveis de
governo. Uma forma de instituir limites administrativos para os proprios
membros integrantes da federagao.

Com o suporte do Governo Federal no ambito do ProBNCC, as 27
unidades da federacdo construiram ou reformularam e homologaram seus
Referenciais Curriculares alinhados a BNCC, a exemplo do Documento
Curricular Referencial da Bahia (DCRB) para Educagao Infantil e Ensino
Fundamental, que foi aprovado pelo Conselho Estadual de Educacio
mediante Parecer CEE n° 196/2019, e publicado no Diério Oficial do Estado
em agosto do mesmo ano. Tem como propédsito “garantir os principios
educacionais e os direitos de aprendizagem de todos os estudantes do
territério estadual, em toda a educagdo basica” (BAHIA, 2020, p.13).

O DCRB tornou-se uma referéncia, como o préprio nome
anuncia, para que os municipios baianos elaborem os seus curriculos em
consonancia com os principios, intengdes e tematicas nele contidas, para
o desenvolvimento de praticas educativas que assegurem a permanéncia
e o sucesso dos alunos na escola (BAHIA, 2020). Isso influenciard a vida
de 149.417 alunos da Educacio Infantil ¢ do Ensino Fundamental da
rede estadual e 2.079.939 da rede municipal, além de seus professores e
a comunidade escolar, nos 417 municipios da Bahia.

O DCRB tem como fundamento as orientacoes normativas da
BNCC, as quais foram reforcadas pela Resolugio CEE/BA n° 137, de
17 de dezembro de 2019, que estabelece a construcio/reformulacao dos
curriculos escolares das redes e sistemas de ensino da Bahia. Em seu Art.

1°, essa Resolucao “fixa normas de regulamentacao da implantagdo da Base
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Nacional Comum Curricular para as etapas da Educagao Infantil, Ensino
Fundamental e Médio, nos sistemas e redes de ensino do Estado da Bahia”.
E reitera, em seu Art. 2°, que a “BNCC ¢ referéncia obrigatéria patra os
sistemas de redes de ensino, bem como para as institui¢cOes escolares
publicas e privadas da Educa¢io Basica, na construcdo ou revisao dos
seus curriculos” (BAHIA, 2019, p. 2).

No que tange ao processo de construcdo dos curriculos, o
documento orienta que a base deve “fundamentar a concepcio,
formulacdo, implementacgio, avaliacao e revisio dos curriculos, e,
consequentemente, das propostas pedagdgicas das institui¢oes escolares,
qualquer que seja sua vinculagio institucional as redes de ensino” (CEE/
BAHIA, 2019, p. 3).

Do Brasil, a Bahia é o quinto maior estado e se destaca por suas
singularidades geopoliticas, socioeconémicas e culturais, além de possuir
uma organizagdo especifica ancorada no conceito de territérios de
identidade. Desse modo, o DCRB se fundamenta na concepgao de que
os curriculos precisam ser uma producio do cotidiano de cada territério.

O texto afirma que sua construgdo se deu em permanente

colaboracio entre

[..] Municipios e Estado com a participa¢ao de diversos segmentos
e Redes de Ensino, alicercando uma consistente integracio, capaz
de promover o aperfeicoamento do Sistema de Educa¢ao Basica
e, consequentemente, efetivar o sucesso da escolariza¢ao de cada
cidadio baiano (BAHIA, 2020, p. 8).

A construcio do DCRB contou com a colaboracio da Secretaria da
Educagio do Estado da Bahia (SEC) e também de 6rgaos como: Conselho
Nacional de Sectetarios de Educagaio (CONSED), Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educagio da Bahia (UNDIME/BA)", MEC,
Conselho Estadual de Educa¢iao do Governo do Estado da Bahia (CEE),

12 Associagdo sem fins lucrativos que tem por missdo articular, mobilizar e integrar os dirigentes
municipais de educagdo para construir e defender a educacio publica com qualidade social
(UNIDIME, 2015).
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Unidao Nacional dos Conselhos Municipais de Educagio (UNCME),
Secretaria de Politicas para as Mulheres (SPM), além da colaboracao das
Universidades, Institutos Federais e faculdades da Bahia (BAHIA, 2019).

Todas essas entidades participaram de alguma das etapas ou se¢oes
do referido documento, alguns em dreas especificas e outros em 4areas
mais gerais. Também merecem destaque na producio do DCRB outros
agentes colaborativos: a Fundacio Getulio Vargas, a Fundacdo Lemann
e o Projeto Faz Sentido (Instituto Inspirare/Instituto Tellus/Instituto
Unibanco), entidades que se fizeram presentes no decorrer de todo o
processo de concretizagio da Base, e que tém como parceiros ilustres os
bancos e as empresas privadas.

E perceptivel o papel central do Movimento pela Base no processo
de discussao e direcionamento da producio do texto curricular baiano,
incorporando a participagio de agentes do Estado e do terceiro setor,
legitimando o processo de debates em torno do documento, proposto
como democraticamente produzido. Dessa maneira, nota-se a participacao
direta da UNDIME e do CONSED, prestadoras de consultoria e
assessoria pedagogica a secretarias de educagio, e outros participes ativos,
como o Projeto Faz Sentido, a Fundacao Lemann e Getalio Vargas,
fundagdes e institutos privados que assumem um papel filantropico, que
vai muito além da simples generosidade perante a sociedade.

Sob o fortalecido regime de colaboracio entre SEC e UNDIME,
foi realizada uma grande mobilizagao nos 27 Territérios de Identidade e,
para garantir a participac¢o, a colaboragao e a proposicao de profissionais
da educacio e da sociedade civil, foi realizada uma consulta puiblica
(presencial e virtual) ao Documento Curricular. Apds o término dessa
consulta, as contribui¢cdes consideradas elegiveis foram analisadas,
validadas e incorporadas pelos redatores e demais escritores (BAHIA,
2020).

A partir da prosa com os participantes da pesquisa, compreendemos
que o municipio de Cordeiros realizou uma movimenta¢io na rede

municipal de educagio, junto ao Conselho Municipal de Educacio e a
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Comissao de Governanga, na constru¢ao do texto. Quando questionados
sobre o DCRB, todos os participantes afirmaram terem ouvido falar
a respeito, e que contribuiram no seu processo de tecitura, como
podemos evidenciar nas seguintes narrativas: “todos ja ouviram falar e
conhecem, ¢ aquele documento que mostrei aquele dia [...], ndo tivemos
oportunidade de ler todo ainda” (P1, 2022); “ja ouvi falar, mas ndo tive
acesso ao documento todo para ler, estudar [...]. O DCRB é o documento
da Bahia, né?” (P4, 2022); “ouvimos sim, com certeza, ajudamos na sua
elaboragao/construgao [...], fizemos patte do grupo que estava no processo
de reelaborac¢io e pudemos contribuir [...] com sugestdes, o que estaria de
acordo com a nossa realidade, com o nosso municipio, tanto no DCRB
quanto no DCRC” (P6, 2022).

Os participantes disseram ter conhecimento sobre o curriculo da
rede estadual, bem como terem participado do seu processo de construgio.
Apenas um deles ainda nio teve acesso ao novo documento impresso. No
entanto, os demais jd o viram, em virtude do movimento de constru¢io/
atualizacio do PPP. Para auxiliar nessa acao, a Secretaria de Educacao
do Estado enviou para a Secretaria Municipal e todas as escolas da rede
estadual e municipal uma cépia do documento impresso (DCRB): “ja tive
acesso a0 documento, mas, como ¢ um so [..| para pegar, ler e estudar é
mais complicado” (P6, 2022).

O DCRB ¢ fruto do movimento de implantacio da BNCC no
Estado e municipios, com a concepgao de atender as diferencas regionais,
contextualizado diante das singularidades e da realidade do territério
baiano. Foi engendrado para contribuir no processo de implementa¢io da
BNCC aluz da realidade local, como documento orientador no processo
de reelaboracio dos referenciais curticulares municipais e elabora¢io e/ou
(re)escrita dos projetos politico-pedagdgicos das escolas (BAHIA, 2020).

No que se refere a organizagdo curricular do Ensino Fundamental,
o DCRB, assim como a BNCC, se fundamenta na pedagogia das

competéncias. Para tanto, conjectura também
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[...] abertura e flexibilidade para que as escolas e seus
educadores possam conjugar outras experiéncias curriculares,
pertinentes e relevantes, tendo como critério para a escolha
pedagogica dessa conjugacio modelos curriculares pautados
em pedagogias ativas e de possibilidades emancipacionistas
que devem permear os Projetos Politicos-Pedagogicos (PPP)
e as a¢oes pedagdgicas, tais como reunides, planejamentos e
horas dedicadas ao objeto das aprendizagens da comunidade
escolar (BAHIA, 2020, p. 31-32).

Embora o referencial curricular baiano assuma uma concepgao
de aprendizagem mediante competéncias e habilidades, enfatiza que,
para a formacdo integral do individuo, é preciso uma formacio em
todas as instancias da vida humana (técnica, cientifica, social, cultural,
emocional etc.). Assim, o DCRB em alguma medida se aproxima de uma
visdo progressista de educa¢ao (LOPES; MACEDO, 2011), uma vez que
apresenta conhecimentos universais e individuais voltados a formacio
de cidaddaos para uma sociedade democratica, com equidade social e
qualidade de vida para todos. O documento também reitera discursos
que associam a escola com o mercado de trabalho, quando afirma, por
exemplo, que sua proposta vai ao encontro “[...] das necessidades e
demandas do mundo do trabalho, da produgao, das culturas, das diversas
existencialidades e da configuracio sociotécnica da contemporaneidade”
(BAHIA, 2019, p. 35).

Ademais, o DCRB traz aspectos sobre Territorialidade, Marcos
Legais, Marcos Teorico-Conceituais, Marcos Metodolégicos, Modalidades
da Educacao Basica, Temas Integradores e Avaliacio Educacional,
considerados para toda a Educaciao Basica, por apresentarem uma
fundamentacdo conceitual e legal que sustenta a politica educacional,
preparando o terreno para a compreensao da dimensio sociocognitiva
das competéncias e habilidades, na perspectiva da garantia dos direitos
de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes (BAHIA, 2020).
Pelo exposto, o DCRB ¢ uma tradu¢io da BNCC, que tanto

reafirma a politica curricular proposta a nivel nacional quanto produz



3 O emaranhado de fios que produz o curriculo Cordeiros 81

sentidos particulares em nivel estadual. A ideia de que esse curriculo dara
conta das diversidades do territério baiano é, por ora, uma promessa

anunciada.

3.3 Puxando outros fios: a construg¢do do Curriculo Cordeiros e
o movimento de (re)elaboragido dos Referenciais Curriculares
Municipais

O curricnlo se tece em cada escola com a carga de sens
participantes, que trazem para cada acdo pedagigica de
sua cultnra e de sua memdria de outras escolas e de ontros
cotidianos nos quais vive. B nessa grande rede cotidiana,
Jormada de miiltiplas redes de subjetividade, gue cada um de
1nds traganios nossas historias de aluno/aluna e de professor/
professora. O grande tapete gue é o curriculo de cada escola,
também sabemos todos, nos enreda com os ontros formando
tramas diferentes e mais belas on menos belas, de acordo com
as relagoes culturais que mantemos e do tipo de memdria
que nds temos de escola.

Lapes (2006, p. 30)

Iniciamos esta subse¢dao com as palavras de Lopes para ressaltarmos
que o curriculo ndo ¢é algo fixo, mas flexivel, que se constrdi a partir
de aspectos sociais, culturais e identitarios. F processo instituido por
um encontro de saberes, experiéncias, lugares e sujeitos. Envolve
articulagcdes ambiguas, desejos e repulsas, sentidos que predominam
provisoriamente, de modo nao polarizado. O curriculo ¢ movimento, nao
¢ algo objetificado, € a¢io, “[...] como um processo mais do que uma coisa
[.]” MACEDO; LOPES, 2011a, p. 35). Sio movimentac¢Oes variaveis,
em constante desconstru¢io e reconstrucao, uma vez que “a norma para
o curriculo, portanto, ndo ¢ o consenso, a estabilidade e o acordo, mas o
conflito, a instabilidade, o desacordo, porque o processo é de construcao
seguida de desconstrucio seguida pela construcao” (LOPES; MACEDO,
2011, p. 37).

Ao assumirmos a ideia do curriculo como teia de significados,

destacamos entdo alguns elementos que possibilitam entendermos partes
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do processo de discussao em torno do Programa de (Re)elaboracao dos
Referenciais Curriculares nos Municipios Baianos, que condicionou a
construcdo do DCRC, a fim de compreendermos como os profissionais
da educag¢ao de uma escola do municipio de Cordeiros/BA ressignificam
o curriculo da rede municipal e quais sentidos de curriculo os movem
em relacdo a esse documento.

O Programa foi lancado pela UNDIME/BA, anunciando-se como
mecanismo de melhoria da educacio publica baiana, tendo como parceiros
a UNCME, a Universidade Federal da Bahia (UFBA) e a Fundacio
Itad Social, com o objetivo de mobilizar e orientar as redes publicas de
educacdo dos municipios na (re)elaboracio do Referencial Curricular
Municipal, a luz do DCRB e das normativas emanadas pelos Conselhos
de Educacgao no ambito nacional e estadual (BAHIA, 2020).

As politicas curriculares se tornam alvos preferenciais “de redes
de institui¢oes e sujeitos privados e publicos organizados em torno do
slogan melhoria da qualidade da educagao” (SOUZA; MOREIRA, 2020,
p- 422). A estratégia ¢ trabalhar a formacio dos profissionais da educacido
para construirem curriculos locais com vistas, ao que tudo indica, a
implementacdo da BNCC com fins de melhoria educacional.

Tendo como base o DCRB, o qual esta alinhado a proposta
normativa da Base, o Programa esta sendo utilizado como dispositivo
de implementa¢ao da BNCC que, nio obstante, resulta das articula¢oes
politicas que atuam em trama para instituir e tornar hegemonico um
curriculo nacional que conjectura ser possivel, no imaginario neoliberal,
assegurar a qualidade da educacgdo. Assim, os municipios iniciaram o
processo de regulamentacio de seus curriculos, por meio da adesao total
ou parcial ao DCRB ou da constru¢io de um documento proprio.

De acordo com informagdes levantadas no site Movimento pela
Base — Observatério da Implementaciao da BNCC, até dia 12 de outubro
de 2022, no Estado da Bahia, 99,3% das redes municipais tinham seus
curriculos de Educacio Infantil e Ensino Fundamental alinhados 2
BNCC.
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Grafico 1 — Historico de alinhamento dos curriculos
municipais de EI/EF no Estado da Bahia

1905RAL 1905RAL 1905RAL 1905RAL 1905RAL

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir de informagdes do Observatério do Movimento pela Base

O grafico acima mostra a situa¢do e evolu¢ao dos municipios
baianos quanto ao processo de (re)formulacio dos seus referenciais
curriculares. Dos 417 municipios, 414 aprovaram seus referenciais
curriculares. Podemos observar que o ano de 2020, ano de lancamento
do Programa de (Re)Elaboracao dos Referenciais Curriculares
nos Municipios Baianos pela UNDIME/BA, se destaca com 340
municipios que conseguiram reformular seus referenciais. O Programa
teve como finalidade realizar a¢do formativa coletiva para que as redes
publicas de educacio dos municipios pudessem produzir e validar
seu referencial curricular, que precisa atender ao que esta disposto
na BNCC e no DCRB.

Um aspecto marcante ¢ o fato de que a UNDIME colabora,
desde o inicio, com a elabora¢ao e implementagao da BNCC, atuando
com protagonismo no apoio as equipes das secretarias nos municipios.
E caminha com ajuda de agentes sociais privados que, segundo Macedo
(2014), intentam influenciar as politicas publicas de educagio com o
objetivo de controlar os curriculos.

Como em especial tem ocorrido ao longo das tltimas décadas, nas

agendas das politicas de curriculo no Brasil, ha uma produgio discursiva
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em torno da acdo e da formacdo docentes. As reformas curriculares
tém sido diretamente associadas a formacido de professores e, mais
recentemente, de gestores escolares, em uma logica segundo a qual
geralmente se considera que esses profissionais sejam “mal formados”
e que, portanto, ndo dio conta de praticas curriculares consideradas
satisfatorias ou exitosas, de forma a contribuir com a qualidade da
Educacao Bisica.

No grafico 2, é possivel analisarmos a situa¢do do estado da
Bahia no que se refere a construcio/(re)formulacio dos seus referenciais
curriculares nas redes municipais de ensino, a partit do DCRB e da

adesio ao Programa.

Grafico 2 — Total de municipios baianos com
curriculos construidos ou alinhados a BNCC/DCRB

4% 19,

mAdaptou ao DCRB

mAderiu totalmente ao
DCRB

mDesenvolveu Curriculo
Autoral

wEsta em processo de
alinhamento ao DCRB

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir de informag¢des do Observatério do Movimento pela Base

Uma das recomendacoes decorrente da Resolucio CEE/BA
n°® 137 ¢ que as escolas que fazem parte das redes estaduais de ensino
facam a adesdo ao documento estadual, bem como os municipios que
nao tém sistema de ensino instituido por lei. Contudo, as redes de
ensino municipais com sistema de ensino instituido e as escolas privadas

podem optar por aderir ao DCRB ou construir seu préprio Documento
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Referencial Cutricular, atendendo ao que determina a Resolugio CNE/
CP n° 2/2017 e o Parecer CEE n° 196/2019.

Diante do exposto e de acordo com os dados do grafico acima,
apenas trés municipios (1%) — Camamu, Uruguca e Pirai do Norte —ainda
estdo em processo de adaptagio curricular. Entre os demais municipios,
observa-se que 97 (23%) aderiram totalmente ao referencial curricular
da rede estadual e que 300 (72%), o que equivale a mais da metade do
total, usaram o DCRB como base para produzir um novo referencial,
contextualizado especificamente para o municipio. E os 17 municipios
(4%) que desenvolveram curriculo autoral dizem respeito aos que
elaboraram seus documentos sem aderir a nenhum regime de colaboracio.

De acordo com o Coordenador do Programa de (Re)Elaboracao
dos Referenciais, a proposta de apoio foi feita aos 417 municipios do estado
e 400 deles aderiram. “O caminho foi longo e exigiu articulagdo, ja que
envolveu mais de 90% do estado e foi realizado em ano de pandemia
da Covid-19, quando as grandes restricGes atingiram também a area da
educagao”, explica René Silva (UNDIME, 2021).

O Programa de (Re)Elaboragao dos Referenciais Curriculares nos
Municipios Baianos atuou como agente protagonista no processo de
debates através de seus agenciadores internos, e opera incisivamente no
processo de reformula¢io dos curriculos nos municipios. Dessa forma,
414 municipios (99%) ja homologaram seus referenciais.

A simples expectativa de aprovacio da Base inquictou os sistemas
de ensino, forcando-os a colocarem na ordem do dia a necessidade de
estabelecer um novo curriculo. No caso de Cordeiros, um novo ciclo
se iniciou nos primeiros meses de 2018, no cenario da recém-aprovada
BNCC, com a adesio do municipio ao Pacto pela Base', celebrado
entre a Secretaria da Educacio do Estado da Bahia e a UNDIME/

BA. Houve a nomeagio da Comissiao de Governanca (CG), para atuar

""Regime de colaboragio celebrado entre a Secretaria Estadual de Educagio, a seccional da Undime
na Bahia e os municipios adidos, através da assinatura de um Termo de Compromisso com o
objetivo de pactuar apoio a implementacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, no Estado da Bahia, fortalecendo o Regime de
Colaboracio entre a Secretaria da Educacao do Estado da Bahia e a Secretaria Municipal de
Educagao (BAHIA, 2018).
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na articulaco, discussao e sistematiza¢ao do documento curricular do
municipio, composta por diferentes representacdes (Representantes da
Equipe Técnica e Pedagogica da Secretaria, Conselho e Férum Municipal
de Educaciao, Rede Estadual e Sindicato). Foram realizadas reunides,
dirigidas pela equipe pedagogica da Secretaria Municipal de Educac¢io
(SME), com vistas a estudar e analisar a BNCC. Inicialmente, buscou-
se, conjuntamente com a equipe de Coordenadoras Pedagdgicas e a
CG, compreender os fundamentos, a estrutura e a organizacio desse
documento, assim como analisar de forma critica as suas proposigoes.

Nesse ano, titubeava um campo de incertezas. Quem estava
envolvido com o processo apresentava muitas davidas e, além disso, os
municipios ndo sabiam se a BNCC realmente seria implementada, em
decorréncia das eleicbes presidenciais. Mesmo diante dessa realidade,
2019 foi um ano intenso, de muito trabalho e formag¢oes de professores e
coordenadores, pois, conquanto o DCRB nio tivesse ainda sido aprovado,
as formagoes nao deixaram de acontecer. As discussoes se estenderam para
as escolas com a Equipe de Gestores/as Escolates, junto a reunides de
pais e do Conselho Municipal de Educag¢io, nos momentos de Atividades
Complementares e Jornadas Pedagdgicas.

Diante da exigéncia advinda das resolu¢des nacional e estadual, e
da Portaria n° 904, de 20 de dezembro de 2019, em que a Secretaria da
Educacio (SEC) homologou o Parecer CEE/CP n° 196/2019, do Conselho
Pleno do Conselho Estadual de Educagio, que autorizou a implementagio
do DCRB para Educacido Infantil e Ensino Fundamental e reafirmou
a necessidade dos municipios revisarem/construirem documentos
curriculares adequados a BNCC, Cordeiros entendeu que era preciso
elaborar o Documento Referencial Curricular da rede municipal de ensino,
intentando ampliar as possibilidades politicas do curriculo e realizar as
suas inser¢oes de modo a recontextualizar o proposto pela BNCC.

Nagquele ano, o clima era de expectativa e apreensido em relagiao
a aprovagao do DCRB. Ocorre que tal mobiliza¢do foi acompanhada

do discurso de que Cordeiros “ndo possuia” um referencial curricular,
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ademais os projetos pedagdgicos das escolas eram embasados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de
nove anos e as Orienta¢cdes Curriculares e Subsidios Didaticos para a
Organizag¢ao do Trabalho Pedagdgico no Ensino Fundamental de Nove
Anos. O processo de construcao do curriculo do municipio, vinculado as
novas demandas educacionais advindas da BNCC, ganhou for¢a no ano
de 2020, com a adesdo ao Programa de (Re)elaboracdo de Referenciais
Curriculares nos Municipios Baianos.

Esse movimento nos instiga a pensar sobre as circunstancias
de um processo de construgdo curricular, que demanda uma reflexdo
profunda sobre suas concepgdes e teorias. Compreendemos que o
curriculo nio se constréi meramente por via de orientac¢oes oficiais. Ele é
recontextualizado na acdo docente, nas avaliacGes, nos materiais didaticos,
nos diversos sentidos que lhe sio dados nas escolas (LOPES, 2018).

Concomitantemente a essa pactuacao, o municipio baixou uma
Portaria de criagdo da Comissio Municipal de Governanga e mobilizou
os profissionais da educacio para a organizacio dos Grupos de Estudos
e Aprendizagens (GEAs). Os GEAs tinham como atribui¢io envolver
todos os professores da respectiva rede de ensino no processo de estudo,
reflex@o e autoria curricular, tendo em vista a elaboracao do Referencial
Curricular local.

Como o municipio estava vivenciando um contexto de pandemia
da Covid-19, com medidas de distanciamento social, prioritariamente
o isolamento social, o que implicou a suspensdo das aulas presenciais,
a a¢ao do projeto, que utilizava de recursos e ferramentas digitais, se
transformou em uma oportunidade de envolver todos os professores da
rede municipal na discussio curricular, uma vez que eles nio estavam no
exercicio da docéncia presencial.

A organizacao pedagdgica do projeto teve como foco a orientagao
a distancia de todo o processo, com a utilizacdo de ferramentas e recursos
tecnologicos que permitiram um dialogo constante para acesso aos

materiais orientadores, esclarecimento de ddavidas e aprofundamento de
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estudos. Nesta perspectiva, o trabalho foi organizado tendo como base
trés ferramentas digitais: o Moodle, a Web TV Undime Bahia e redes
sociais e plataformas de comunicagao.

O canal no YouTube da Web T'V foi pensado pela Undime Bahia
justamente para ofertar, através de lives formativas, estudos para os
Dirigentes Municipais de Educagao, equipes técnicas das secretarias e
professores. Hssa ferramenta foi utilizada para a realizagio de didlogos
com especialistas sobre tematicas pedagdgicas especificas do processo
de (re)elaboracdo dos referenciais curriculares dos municipios baianos.
E para ajudar na organizacgao e realizaciao das atividades do projeto, o
municipio utilizou de redes sociais, como o WhatsApp, por exemplo,
que permitiu a comunicag¢ao rapida, com a organiza¢io dos professores
de cada GEA e a CG.

As formag¢oes dos GEAs envolveram os professores de cada
rede e aconteceram a distancia, no Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) disponibilizado pela UFBA, e também fizeram uso de outros
recursos digitais. Os educadores, divididos em grupos conforme a sua
atuacio, estudaram a BNCC e o DCRB, discutiram as necessidades ¢
especificidades locais e de cada territorio, além de peculiaridades dos
diferentes segmentos, componentes curriculares e modalidades de ensino.
As lives' foram realizadas semanalmente, ou sempre que necessitio, tendo
como base um cronograma formulado pela equipe de especialistas.

Apos varias etapas de estudos e producido de textos, a proposta
de Referencial Curricular do Municipio foi disponibilizada para consulta
publica virtual (devido a pandemia da COVID-19), com o intuito de
garantir a participacdo, a colaborac¢o e a proposicao de profissionais da
educacio e da sociedade civil. A consulta publica online foi aberta através
do link disponivel nas redes sociais oficiais da Prefeitura Municipal e da
Secretaria Municipal de Educacio, no periodo de 05 a 30 de outubro de
2020, de modo que qualquer cidaddo ou cidada, sem distingao de qualquer

natureza, pudesse contribuir, fortalecendo o processo democratico.

2 Acesso ao canal: https://www.youtube.com/channel/UCBxj7xy50096Bfc5zvt_Hng.
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A Secretaria Municipal de Educagao encaminhou o documento
2o Conselho Municipal de Educagio (CME) em novembro de 2020, o
qual, ap6s aprovado, foi homologado através da Portaria n® 037, de 30
de dezembro de 2020, que dispde sobre a homologagao do Parecer n°
01/2020 do Conselho Municipal de Educac¢io/ Camara de Educacio
Basica (CME/CEB), do Documento Curricnlar Referencial Municipal, intitulado
Documento Curricular Referencial da Edncacao de Cordeiros — para as etapas da
Educagio Infantil e Ensino Fundamental. O Parecer do CME/CEB n° 01/2020
determina que “a implementac¢io obrigatéria da BNCC, do DCRB e do
DCRC deve estar prevista para inicio do ano letivo de 2021 para toda
etapa da Educacio Infantil e Ensino Fundamental e para a implementacao,
torna-se obrigatéria a revisao do PPP e de documentos correlatos”
(CORDEIROS, 2020, p.0).

Mediante o patecer supracitado, o DCRC é:

Referéncia municipal para todas as Unidades de Ensino da Rede
Municipal, publica e privadas da Educacio Basica, que atendam
a Educagio Infantil e/ou Ensino Fundamental, para construirem
ou para revisarem os seus Projetos Politicos Pedagogicos e
documentos correlatos (CORDEIROS, 2020, p. 4).

Aqui, é possivel perceber tentativas de controle com vistas a
produciao de documentos centralizados e prescritivos, comuns ao
municipio e as escolas de sua rede. Ademais, o documento abarca, em
seu texto introdutério, os seguintes elementos: Cenarios e Identidades
Curriculares Locais, Marcos Legais, Conceituais e Metodoldgicos,
Avaliacao Educacional, Modalidades da Educacio Bésica, Temas
Intercurriculares, etapas da educagdo, organizadores curriculares de
acordo com as areas do conhecimento e componentes curriculares
(CORDEIROS, 2020). No que se refere a organizagdo curricular, o
DCRC se fundamenta na pedagogia das competéncias para o EL, tendo

como alicerce a BNCC.
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Um curriculo circunscrito por competéncias, vinculado a interesses
internacionais e econdémicos, nao tem centralidade no conhecimento
escolar e nas disciplinas escolares, ja que se subsume a aquisi¢ao de
competéncias e habilidades voltadas para o mercado de trabalho
(LOPES, 2002; 2008). Educar sujeitos para o mundo esta para além das
competéncias indicadas pela BNCC. No entanto, o DCRC se difere do
DCRB, buscando exceder a aprendizagem por habilidades, numa proposta
em que as competéncias gerais e especificas se amalgamam tanto aos
diversos saberes historicamente construidos quanto aos acontecimentos
e diversas experiéncias (CORDEIROS, 2020).

Com a conclusao dos Referenciais Curriculares nos municipios e
o alinhamento dos curriculos a BNCC e a0 DCRB, as escolas e redes de
ensino avancam para uma nova fase: a elaboracdo dos Projetos Politico-

Pedagdgicos” (também denominados PPP ou PP).

3.4 Curriculo Cordeiros: “fizemos parte do processo”

No processo de compreensiao do curriculo e de seu funcionamento,
as contribui¢oes das reflexGes pos-estruturalistas, nas quais sustentamos
nossa pesquisa, nos advertem de que nio existe uma esséncia que defina
curriculo. O movimento de construcao do curriculo concerne a uma
oportunidade de estudar e analisar criticamente por onde se encaminham
as novas politicas curriculares.

Assim, em meio a prosa com profissionais de uma escola, foi

possivel destacar alguns elementos do processo de construcao do DCRC,

' A construcio dos PPP serd produto de um amplo processo. O Programa de Formacio paraa (Re)
elaboragiao dos PPPs nas escolas dos municipios baianos foi criado pela seccional na Bahia da
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao (Undime) e conta com a participacdo da
Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educagao (UNCME) e da Faculdade de Educacgio
da Universidade Federal da Bahia (UFBA), que ira fornecer respaldo técnico e tecnoldgico, além
do financiamento do Itad Social. Tera diferentes etapas de formacao, como explica René Silva: “Na
Bahia, temos 417 municipios organizados administrativamente em 27 territérios de identidade.
Em cada territério, havera um formador regional responsavel pelos momentos de formacio e
que fard a ponte entre a Secretaria de Educacio e a Undime”. Seu langamento aconteceu em 09
de marco de 2022, através da Live 164 transmitida pelo YouTube e links da Web TV Undime
Bahia, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=cEPV La-Sxk8 .

Disponivelvel em: https://observatorio.movimentopelabase.org.br/regime-de-colaboracao-a-
iniciativa-da-bahia-na-reelaboracao-dos-projetos-politico-pedagogicos/. Acesso em: 05 de out.
de 2022.
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considerando nosso interesse em compreender como esse curriculo esta
sendo produzido no contexto dos anos iniciais. Um participante partilhou
detalhes de como foi o processo de construciao do referencial da rede

municipal de Cordeiros e de que forma contribuiu:

[...] eulembro que fiquei no grupo de linguagens, pois foi divido
por area e no final, para a producio do texto, eu fui para o grupo
de Educacio Especial Inclusiva, junto com outras colegas, e
nés produzimos o texto e demos nossa contribuicdo 14 também
[..], a partir da leitura dos textos, das lives e das respostas das
questdes, as contribui¢des eram enviadas para a secretaria para a
organizacao e producido dos textos (P1, 2022).

Ao relembrarem como foi o movimento de construcio do DCRC,
os participantes partilharam suas experiéncias e deixaram transparecer
sentimentos de compromisso, alegria ¢ orgulho em terem contribuido:
“estes dias, lendo o texto da modalidade Educacio Inclusiva, eu vi um
trecho que foi eu quem escrevi” (P1, 2022). “Participei, mas eu confesso
pra vocé que nio me atrai essa parte técnica. Eu gosto de participar
e tudo mais, mas nao sou igual os colegas que ja leva mais jeito, mas
participamos” (P2, 2022).

Em concordancia com as narrativas acima, P4 exprimiu:

Tinha os grupos ¢ tinha uma apostila, muitos textos grandes para
estudar, muitas coisas pra ler, as vezes ndo dava pra entender tudo.
Mas tinha muitas perguntas para responder, a gente lia e respondia
tudo e enviava pra secretaria para elaboracdo dos textos a partir
das respostas e questionamentos dados (P4, 2022).

De acordo com as narrativas acima, a dinamica de discussao
das propostas curriculares foi organizada separadamente por cada
grupo representante dos componentes curriculares/etapa/modalidade
(Educagio Infantil, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte, Educagio
Fisica, Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia, EJA, Educaciao do

Campo, Educac¢ao Especial). Foram convidados diretores, coordenadoras
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pedagdgicas e professores atuantes nas escolas para comporem 0s grupos
de trabalho. A importancia da participa¢do dos profissionais da rede se
da, segundo o discurso da SME, de forma a produzir um curriculo que
seja representativo do trabalho pedagogico que vem sendo desenvolvido
nas escolas do municipio, com suas demandas especificas.

Sobre isso, Lopes (2015, p. 460) afirma que refletir e debater “[...]
contextualmente o que esta sendo realizado nas escolas e o que estamos
valorizando pode ser uma aposta mais produtiva para as politicas de
curriculo” do que um documento a nivel nacional/estadual, como sao a
BNCC e 0 DCRB. A vista disso, afirmou P5:

[...] vou ser sincero, no inicio eu achei um pouco bagungado, digo
desorganizado, trazia aquela lista enorme de objetivos e ai vamos
comparar. Depois vinha um monte de papeis para estudar, nao
sei se quem participou lembra, se estou enganado esse monte de
papeis trouxe muita confusio pra gente. E agora, o que vamos
fazer? Que objetivos vamos jogar aqui? E esse vai pra onde? E
aquele monte de documentos. Texto com uma linguagem meio
complicada pra gente, eu achei também foi isso, eu achei no inicio
[...], achei confuso, dificil, depois fomos acostumando e acabou
que deu certo |[...]. Foi demorado, teve varias reunioes [...]. Ah!
teve isso também de assistir lives e depois que partimos para a
elaboragio do curriculo municipal, o DCRC, e foi em cada escola
[...], teve parte do curriculo [DCRC] que foi elaborado de acordo
com a nossa realidade aqui (P5, 2022).

Os relatos de P4 e P5 demonstram a complexidade para se construir
uma proposta curricular, ou seja, os impasses que essa tarefa apresenta.
Impasses ligados a multiplicidade de formas de fazer e de ser que € propria

da educacio e das relagoes sociais. Nessa compreensio, P6 destacou:

[..] foi um processo demorado, teve as lives e tivemos que
construir de acordo com as disciplinas, eu fiquei com Geografia e
Historia e de acordo com os estudos famos elaborando as questoes
e encaminhando para a Secretaria, apesar de nao ter colocado tudo
da forma como nds colocamos. [...]. Foi num ano de pandemia
[...], foi muito trabalhoso, mas nés fizemos parte do processo
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[...]. Eu falo sempre com os professores, importante ¢ fazer parte
do processo, do que receber sé pronto. Nio estou criticando de
maneira nenhuma os municipios, mas a gente vé que teve lugar
que pagou, af vai l4 faz e entrega para os professores e eles vio
trabalhar em cima daquilo. [...] Nés tivemos essa possibilidade,
mesmo nio conseguindo colocar tudo daquilo que a gente quer,
mas contribuimos para aquele trabalho que vai ser posto em
pratica. Entdo, assim, fazer parte do processo, estar no processo
e contribuir, isso eu acho muito importante (P6, 2022).

Esses trechos da prosa expressam como foi o processo, a
participagdo e a tecitura do curriculo da rede municipal de Cordeiros.
Como destacado acima, todos os participantes afirmaram terem
participado e contribuido. E fundamental pontuar que os verdadeiros
agentes da educag¢io, que vivem o fazer pedagdgico cotidianamente,
o contato direto com os alunos, que se deparam frequentemente com
distintas realidades e que lidam com a imprevisibilidade do ato educativo
sa0 os professores e, portanto, sio imprescindiveis no fazer curricular.
No curriculo esta intrinseco o que somos, 0 que Nos tornamos € o que
nos tornaremos (SILVA, 2015).

A partir da prosa com os profissionais da educagio, compreendemos
que, ao contrario da SEC/BA, a sectetaria do municipio de Cordeiros nao
tinha um documento curricular préprio. Em conformidade com P1, P5 e P6,
embora a produgio do Curriculo Cordeiros tenha acontecido num perfodo
atipico de pandemia, o que tornou tudo mais dificil, a sua construcio era
necessaria, pois “¢ a realidade do municipio (P1, 2022)”. “E foi isso que
fizemos e elaboramos juntos, trouxemos pra nossa realidade parte desse
curriculo. [...]. Foi importante ver a nossa contribuicio 14 depois (P5, 2022)”.
“Fazer parte do processo ¢ importante demais” (P6, 2022).

As narrativas nos possibilitam afirmar que houve uma efetiva
participagao dos profissionais da educac¢ao na constru¢ao do documento
curricular referencial da rede municipal e que eles se consideram como
autores e protagonistas dessa politica curricular, assim como reconhecem

a importancia de terem feito parte do processo e, principalmente, de
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suas contribui¢bes terem sido consideradas: “foi importante ver a nossa
contribuicio 1a depois” (P5, 2022).

Concordamos com Lopes (2012) que “produzir um documento
curricular [...], desenvolver uma dada pratica curricular [..], é se engajar
em uma luta por hegemonia, lutar por uma dada fixagdo, uma dada
representacdao”, entendendo ser essa “[...] uma luta entre representacoes
provisérias, precarias, limitadas e passiveis de serem traduzidas
contingencialmente” e que, “nesse processo, podemos ainda considerar
que, admitidas as tradugoes, ha que se limita-las e restringi-las, ou ha que
estimular sua multiplicacdo, no jogo incessante das diferencgas” (LOPES,
2012, p. 712).

Todo esse movimento mostra que a traducdo do DCRB no
municipio de Cordeiros, via DCRC, figura em articula¢Ges politicas
que procuram instituir o controle e a regulagio do curriculo através do
discurso da qualidade da educacio, que sera alcancada pelas politicas
curriculares, e da universalizaciao do ensino. Para tanto, o DCRC reafirma
os principios das diretrizes do Plano Municipal de Educacao (PME),

prontamente expressas na apresentacio do documento:

I erradicacao do analfabetismo;

I1. universalizacao do atendimento escolat;

II1. superacdo das desigualdades educacionais, com énfase no
desenvolvimento integral do sujeito, na promogao da cidadania
e na erradicacio de todas as formas de discriminacao;

IV. melhoria da qualidade da educacio;

V. formagido para o desenvolvimento integral do sujeito, para
a cidadania e para o trabalho, com énfase nos valores morais e
éticos nos quais se fundamenta a sociedade;

V1. promocio do principio da gestdo democratica da educagdo
no Estado;

VII. promoc¢do humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica
do Estado;

VIII. valorizacio dos profissionais da educacio;

IX. promocio dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental (CORDEIROS,
2020, p. 22-23).
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A partir dos principios descritos acima, 0 DCRC para a Educacio
Infantil e Ensino Fundamental servird de base para que as escolas da rede
publica municipal (re)elaborem seus Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP),
planos anuais e planos de aulas de seus docentes, tendo como objetivo
assegurar os direitos de aprendizagem de todos os estudantes do territorio
cordeirense, em toda a Educagio Basica (CORDEIROS, 2020).

Pelos dados apresentados, discutidos e analisados, consideramos
importante refor¢ar que em meio a realidade imposta pelo DCRC e a
realidade prépria da escola, os professores e estudantes ressignificam esse
documento a partir de suas préprias condi¢des de producio e de sentido,
levando em conta a proposta pedagodgica da escola, que ndo deixa de
ser um territério de disputas, constituindo discursos que apontam para
sentidos distintos que se dividem, afastam-se, confrontam-se, assumindo
funcionamentos diversos. Ademais, as politicas curriculares no tém um
sentido fixo ou um fundamento ultimo a serem seguidos, os docentes
atribuem sentidos, produzem, reconstroem, ressignificam e traduzem
constantemente essas politicas, na escola, nas vivéncias e experiéncias
daqueles e com aqueles que vivem o fazer pedagogico cotidianamente.

No periodo em que foi realizada esta pesquisa, a escola estava
vivenciando o processo de traducio do DCRC, via construcio/
reformulacio do PPP da instituicdo: “estamos focados no PPP e tem
muita coisa do DCRC que vai contemplar o PPP” (P1, 2022). Assim, o
DCRC esta em constante processo de traducao, integrando uma infinidade
de possibilidades no fazer pedagdgico, como no planejamento anual,
no plano diario de aula, nas rotinas e projetos diversificados que sao
desenvolvidos pelos docentes.

Conforme Macedo (2019a), “nao se educa sem levar a
imprevisibilidade a sério, porque ¢ nela que o outro surge como outro
e ndo ha educacio sem sujeito”, (MACEDO, 2019a, p.10). O DCRC
produz seus sentidos, s6 que sempre em deslocamento. Nao podemos
destrui-lo, descarta-lo, joga-lo fora, todavia podemos arriscar produzir

novas significagdes, talvez discordantes, com todas as angustias que nos
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perseguem. Esse é o convite de Macedo (2019a), ao qual nos juntamos
por uma educagio publica, democritica e de qualidade e na busca por
compreendermos como o Curriculo Cordeiros tem sido produzido e

ressignificado no contexto dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

3.5 Sentidos de curriculo produzidos nas narrativas dos participantes:
“ndo ¢ s6 um documento que ¢ curriculo”

O DCRC para Educacao Infantil e Ensino Fundamental
se apresenta como fruto do esfor¢co dos profissionais da educagio
representantes da rede municipal e estadual de ensino que atuaram
de forma colaborativa, agregaram procedimentos, saberes, reflexdes
e experiéncias acerca da pratica docente nos diferentes componentes
curriculares (CORDEIROS, 2020). Trata-se

de um documento aberto, nio prescritivo, que aspira introduzir
inovacOes e atualizagdes pedagogicas decorrentes dos marcos
legais, do arcabouco tedrico-metodolégico do curriculo,
no processo de implementagio, considerando, também,
aspectos identificados pelos segmentos da comunidade escolar
(CORDEIROS, 2020, p. 22).

Sendo assim, o Curriculo Cordeiros pode ser interpretado como
um documento que foi ressignificado a partir da proposta da BNCC
(2018) e do DCRB (2020).

As concepgdes de curriculo dos docentes no municipio apresentam
ideias diversificadas, enquanto alguns apontam para uma ideia fixa de
curriculo, assim como programas, conteudos e matriz curricular, outros
entendem que curriculo é praticamente tudo que se faz na escola. Assim,
foi-lhes possivel expressar os sentidos de curriculo entretecidos nas suas
experiéncias. Observamos conceitos atrelados a “documento norteador,
avalia¢do, conteudos, objetivos, projetos, programas, parceria entre escola
e familia, valores” (P1, P2, P6). O “curriculo ¢ também um documento

que norteia o trabalho da escola, a patrceria entre alunos e a familia” (P1,
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2022). “O contendo, o objetivo, o lidar com o aluno na sala de aula, mas
também o lidar com os pais dos alunos, os projetos que elaboramos e
implementamos na escola, enfim, ¢ todo um processo” (P6, 2022).

As narrativas nos possibilitaram perceber a diversidade de
conceitos, os quais se hibridizam e passam a orientar formas de pensar

e fazer.

Tudo que se vive na escola faz parte do curriculo [...], um
documento acompanha, esta ali, mas tudo que vive na escola é
curriculo [...]. Penso assim, tudo que fazemos na escola é curriculo

(P4, 2022).

Nao vejo como um documento enorme que estd 1a pra gente ler
que € s6 curriculo. Tenho uma visdo diferente, pra mim, desde
o portao até chegar no diretor, né, o coordenador, o plano que a
gente faz, o que o aluno aprende faz parte, tudo é um processo
e tudo isso ¢ curriculo [..], a gestdo, a coordenacdo pedagogica
também faz parte do curriculo, os valores que sao discutidos, pois
estd presente na sala de aula, para mim tudo € curriculo (P5, 2022).

Os relatos de P4 e P5 possuem pontos comuns entre si, remetem a
uma concepgao de curriculo mais ampliada, para além dos conteddos e de
um documento prescritivo. Apesar de todos os poderes e normatizacoes
que insistem em fazer do curriculo um espaco de controle, o curriculo
¢ um espaco de lutas infinitas, ¢ um espaco de acolhimento do ensinar
e aprender, ¢ um processo encharcado pela meméria e pelas vivéncias
culturais de seus atores (LOPES, 20006); ¢, enfim, “ tudo que se vive na
escola” (P4, 2022).

Quando indagados sobre o que estd acontecendo na escola e como
estdo trabalhando a partir desse novo documento, P1 e P6 declararam
que a escola recebeu o referencial da rede municipal em formato digital,

e P1 acrescentou:

Os professores nio receberam o DCRC impresso |[...], mas no
planejamento anual ja se utilizou a parte do organizador do
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curriculo [..], ja trabalham através do plano [...], tem coisas
que trabalhamos de forma indireta, por exemplo, os temas
integradores (P1,2022).

P5 complementou a fala da colega e asseverou:

[..] o DCRC remete a BNCC, ndo tem jeito, esta inclusa, tem
saberes, conceitos novos, na parte de educacio fisica, por exemplo,
trabalhamos de acordo com nossa realidade aqui, nao ¢é s6 brincar
¢ jogar bola mais. Hoje temos a oportunidade de trazer o Karaté e
ja apresentamos para os alunos e ja construimos o plano visando
nossa realidade. Educacio religiosa ndo ¢ mais trazer a biblia
pra escola, falar dos livros da biblia, embora tenhamos ainda
dificuldade. Eu nio tenho o DCRC em casa nem sobre a minha
mesa, mesmo porque ¢ um documento enorme [...], trabalhamos,
utilizamos, mas sem apego (P5,2022).

A fala de P5 traz a tona a questdo da autonomia limitada aos
sistemas, redes e escolas: “o DCRC remete a BNCC, ndo tem jeito”
(P5, 2022), ndo esta livre de suas amarras, pois nao pode afastar-se das
competéncias estabelecidas pela Base. Mas, reconhece que apesar das
amarras ¢ possivel produzir e ressignificar o curriculo, pois para ele “o
curriculo é um processo, é tudo que se faz e vive na escola” (P5, 2022),
que abrange uma infinidade de possibilidades no fazer pedagogico.
“|...] As aulas de educacio fisica mudaram muito, ensino religioso que
antes s6 trabalhava biblia ou entdo valores, né, e nao trabalhava outras
denominacdes, outras visdes” (P6, 2022).

Nesse processo de ressignificagdo da BNCC, outros sentidos
sao dados aos textos curriculares locais, os quais vio muito além da
normatividade e da padronizacdo curricular pretendida. As narrativas
de P5 e P6 apontam a ressignificacdo curricular cotidiana dentro de
uma proposta de produgio de contetido locais. O DCRC nio esgota as
possibilidades de ser do curriculo (MACEDO, 2018). Assim, para além
do curriculo escrito, esses discursos nos proporcionam compreender que
h4 uma vivéncia cotidiana que permite o contato dos estudantes com sua

cultura local.
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Todos os participantes afirmaram que a constru¢ao do documento
era necessaria, embora todos saibam que nio sera colocado tudo em
pratica de forma igual em todas as escolas, pois sempre serd interpretado
de formas diferentes. O curriculo s6 vai ser significativo se for ao encontro
das necessidades e especificidades de cada realidade educacional, uma
vez que as politicas curriculares ndo se resumem apenas a propostas e
praticas enquanto documentos prescritos, mas fazem parte de todo um
processo que inclui planejamentos, vivéncias, experiéncias produzidas
em multiplos espagos e por multiplas singularidades. Nesse contexto,

destacamos a fala de P6, que afirmou:

Mesmo sabendo que ndo foi posto tudo em pratica, isso quer
dizer que nem tudo que esta 1a vai ser colocado em pratica no
municipio. Faz parte de todo um processo e vamos estudando
e contribuindo aos poucos, ¢ muito trabalhoso, como disse o
colega, poder colocar em pratica nao ¢ facil, mas ¢ importante
ter um curriculo [...], a gente acaba utilizando o curriculo, mas,
sem se apegar a ele (P6, 2022).

Através dos depoimentos dos participantes P5 e P6, inferimos
que eles reconhecem a importincia de se ter um Referencial Curricular.
Contudo, confessam que nio se apegam a ele. O DCRC, como qualquer
curriculo, é cheio de ordenamento e de linhas fixas, mas também esta cheio
de possibilidades de rompimento com essas linhas e pode se movimentar
por caminhos inimaginaveis, nao planejados, com possibilidades variadas
de construcio.

A partir das narrativas de alguns participantes da pesquisa, ¢
possivel destacar as formas pelas quais eles negociam e recontextualizam
os sentidos articulados no DCRC, produzindo novos sentidos no espaco-
tempo, para além do instituido no movimento de (Re)elaboragao de
Referenciais Curriculares nos Municipios Baianos e das tentativas de
controle e regulacao. Concordamos com Lopes (2019) que o curriculo
precisa fazer sentido e ser construido contextualmente, atender demandas

e necessidades que nio sao homogéneas.
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Nessa movimentagao e nesse emaranhado que constituem a vida
com todas as suas potencialidades, partilhamos momentos vivenciados
e experienciados com o curriculo pelos profissionais de uma escola de
Ensino Fundamental/Anos Iniciais da rede municipal, considerando a
relevancia dos discursos daqueles que vivenciam o cotidiano das escolas.

Assim, podemos inferir que 0 movimento de tradu¢io/producio/
ressignificagio do DCRC no contexto dos anos iniciais do ensino
fundamental pode ser comparado com o mito da Tela de Penélope. Essa
narrativa nos conta que a jovem Penélope se propos a fazer um dossel para
o funeral do seu sogro. Para tanto, a jovem tecia o ornamento durante o
dia, ante os olhares da corte, e desfazia o bordado a noite, enquanto todos
dormiam, recomec¢ando no dia seguinte, a costura, que, nesse movimento,
dificilmente seria concluida (JUNQUEIRA, 2005). Essa metafora ajuda a
compreender o curriculo como uma construcio constante. Parece ser este
o gesto por meio do qual os profissionais da escola negociam, refazem,
combinam, criam, ddo vida as formas curriculares, em uma construcio
que esta sempre sendo produzida, e que nunca cessa em meio as relacoes

de poder.



CONSIDERACOES FINAIS

Somos quem podemos ser

U dia me disseram

que as nuvens nao eram de algodao. Um dia me disseram
Quie os ventos as vezes erram a diregao

E tudo ficou tao claro

U intervalo na escuridao

Una estrela de brilho raro

Unm disparo para um coragio

A vida imita o video

Garotos inventan um novo inglés

Vivendo num pais sedento um momento de embriagnez, nds
Somos quem podemos ser Sonbos que podemos ter

U dia me disseram

Quem eram os donos da situagdo

Sem querer eles me deram as chaves que abrem essa prisao
O gue era raro ficon comum

Como um dia depois do outro

Como um dia, um dia comum

[-..Jquem ocupa o trono tem culpa quem oculta o crime
também quem duvida da vida tem culpa quem evita a
diivida também tem

Humberto Gessinger, 1988.

Neste trabalho, reconhecemos quem somos, quem podemos ser,

mas também os sonhos que podemos ter.
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Muitos foram os desafios, as leituras/releituras, as construcoes/
desconstrucdes e os enfrentamentos sobre a nossa prépria maneira de
pensar, para que esta investigacdo pudesse ser produzida frente aos
discursos educacionais.

Sendo assim, apresentamos nossas consideracdes a partir do
reconhecimento de que nido podemos concluir ou dar um fechamento
ultimo as reflexdes tao complexas expressas até aqui, mas deixamos espago
para que outros fios possam ser puxados no campo da discussio sobre
politicas curriculares.

As concepeoes de curriculo operam por meio de tentativas de
fixacdo de sentidos, temporariamente hegemonicos e contingenciais.
Nos cotidianos das escolas, sio concebidas e ressignificadas, visto que
se apresentam como textos e discursos que produzem deslizamentos de
sentidos abertos a leitura heterogénea e diversificada. Assim, esta pesquisa
teve como objetivo geral analisar o modo como o Curriculo Cordeiros,
decorrente do processo de (re)elaboracdo curricular realizado a partir da
BNCC, tem sido produzido e ressignificado no contexto dos anos iniciais
do ensino fundamental.

Primeiro, percebemos a necessidade de ampliarmos o nosso olhar
para outras vozes, reconhecer os trabalhos, os discursos que circulavam
sobre a BNCC e o que eles diziam sobre o curriculo e suas implicagdes,
de modo que fizemos uma busca nos bancos que armazenam as pesquisas
no Brasil, com o objetivo de mapearmos as produgdes cientificas sobre o
fendmeno educativo investigado, para identificarmos os possiveis espagos
ou auséncias presentes nos estudos sobre o curriculo no contexto da BNCC.

Foi possivel reconhecer o curriculo como uma arena de disputa
de diferentes grupos por significacio e representa¢do no campo.
Encontramos, nos diferentes meios — académico, midias digitais, grupos
de pesquisadores —, pontos de poder que atuavam na disseminacdo dos
discursos da BNCC e da reforma curricular. Tais achados nos permitiram
compor novos olhares sobre nossa compreensio acerca do curriculo e

dos embates presentes nesse campo.
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Este trabalho constitui-se como uma pesquisa de inspiracio
pos-estruturalista, amparada por autores que compreendem o curtriculo
a partir dessa visao. Nosso material de analise foi composto por um
conjunto de documentos —a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) e o Documento
Curricular Referencial de Cordeiros (DCRC) — que ajudaram a compor
a rede de sentidos em que se situa o nosso objeto, assim como pelas
narrativas de profissionais de uma escola da rede municipal de Cordeiros,
que contribuiram para alargar o nosso olhar ante alguns dos processos
de significacdo engendrados nesse contexto curricular.

Foi possivel sustentar a no¢ao de que a Base é uma politica
neoliberal que atualmente busca regular os curriculos a partir das
verdades que faz circular, sendo permanentemente traduzida nas
diferentes esferas federativas e institucionais sobre as quais incide. Dessa
forma, o DCRB faz uma releitura das prescri¢cGes presentes na BNCC,
levando em considera¢io os elementos particulares do territorio baiano,
propondo algumas habilidades e temas integradores que possam favorecer
uma formagao integral dos estudantes. Da mesma forma, o DCRC faz
traducdes da BNCC e do DCRB, considerando as peculiaridades do
territério cordeirense.

Entre os aspectos em comum identificados nos trés documentos
curriculares (BNCC, DCRB e DCRC), o que ¢ mais explicito e nos
chama atencio € o discurso da garantia do “sucesso dos estudantes”, da
“equidade” e da “qualidade da educac¢do”, discurso este que mostra uma
tentativa de salvar a educacio via politicas curriculares.

Mas a construcao de um documento referencial cordeirense
traz um respiro em meio as prescri¢oes ditadas pela BNCC. Ele nio é
revolucionario tdo pouco perfeito, porém, apesar de se fundamentar na
configuracio das competéncias, abre brechas e consente aos professores
burlarem as prescricoes que estdo postas, buscarem um processo de
ensino e aprendizagem mais humanizados que possibilite uma formacio

que faca sentido na vida dos estudantes.



104 Evanilda Soares e Silva, Glaurea Nddia Borges de Oliveira

Os dados produzidos ratificaram que as praticas curriculares fazem
parte das politicas empreendidas. Assim, a BNCC, o DCRB e o DCRC
nao anulam as ressignificagoes de suas orientacOes na pratica curricular
e no fazer pedagogico cotidiano dos participantes da nossa pesquisa.
Traduzir, ressignificar, inventar curriculos possiveis nao ¢ uma tarefa
facil em nenhum lugar, romper com o ja conhecido é muito dificil e
referéncias sao necessarias em um curriculo, assim como na vida; contudo,
sem ruptura ¢ impossivel explorar novas possibilidades, novos encontros,
criar curriculos livres das formas que aprisionam, produzir, enfim, outros
modos de vida na escola.

Assim, esta pesquisa nos permitiu encontrar processos de
ressignificacdo e traducdo do DCRC realizados no contexto dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de Cordeiros,
caracterizados por releituras de um texto original cujo carater prescritivo
¢, 20 mesmo tempo, capaz de fomentar negocia¢oes com e entre aqueles
que atuam com o fazer pedagogico local. Dessa forma, a verticalidade
da politica do texto do DCRC esbarra na impossibilidade de uma leitura
univoca do documento, pois nao escapa dos diversos sentidos produzidos
localmente, da movimentacao incessante tecida no cotidiano.

Ao mostrar os jogos de poder que lutam por espago numa
arena curricular, esta pesquisa torna possivel pensar de outras formas
o curriculo, as a¢oes pedagdgicas e, com efeito, como diz Guessinger
(1988), quem podemos ser — tanto nds, professores, quanto nossos alunos.

Enfim, esta é a nossa traducao do processo instituido pela SME de
Cordeiros e que muitas outras podem também ser feitas, possibilitando
a multiplicidade de sentidos em que estamos mergulhados no campo da

discursividade curricular.
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